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Resumo: Introducdo: Programas de inclusdo de estudantes com deficiéncia (EcD) em Instituicdes Federais de
Ensino Superior (IFES) buscam favorecer acesso e permanéncia considerando-se o respeito a diversidade no
ambiente universitario. A terapia ocupacional pode contribuir para desenvolver esses programas. Objetivo: Analisar
0 acesso da populagdo com deficiéncia ao Ensino Superior, considerando as premissas do Programa INCLUIR
do Ministério da Educagdo, além de refletir sobre a contribuicdo de terapeutas ocupacionais nesse programa.
Método: Investigacao descritiva-analitica baseada em analise documental identificou 55 nacleos do Programa INCLUIR
em IFES, reconhecendo ac¢des desenvolvidas. Nas IFES que ministravam graduagdo em terapia ocupacional, foram
estudados os curriculos e grupos de pesquisa relacionados ao tema. Foram entrevistadas trés terapeutas ocupacionais
coordenadoras desses programas. Resultados: Observou-se progresso na inclusio de pessoas com deficiéncia no
ensino superior, incentivado pelos programas governamentais. Os curriculos de terapia ocupacional das 14 IFES
que oferecem graduagdo e seus grupos de pesquisa nao indicam atividades na area da Educag@o, o que dificultaria
o exercicio de a¢des técnicas profissionais nesse campo. Oito dos 55 niicleos contam com terapeutas ocupacionais
e neles ha um diferencial da acao pela capacidade profissional de perceber e favorecer o contato com a diversidade
de realidades entre estudantes, o que potencializaria as agdes de equiparagio no cotidiano académico, favorecendo
especialmente a permanéncia. Conclusdo: Ha necessidade de aumentar os programas de incluso e a participagéo
da terapia ocupacional, de forma a ampliar a organizagdo e o gerenciamento de agdes para maior didlogo entre as

instancias das IFES, e favorecer o ingresso e permanéncia de estudantes.
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Accessibility centers in brazilian federal institutions and contributions of
occupational therapists for the inclusion of persons with disabilities in higher
education

Abstract: Introduction: Inclusion programs for students with disabilities in Federal Institutions of Higher Education
(IFES) seek to favor access and permanence based on respect for diversity in the university environment. The Occupational
Therapy can help developing these programs. Objective: To analyze the access of the population with disabilities
to higher education, considering the premises of the Inclusion Program INCLUIR of the Ministry of Education.
Reflect on the contribution of occupational therapists in this program. Method: The descriptive-analytical research

based on documentary analysis identified 55 Inclusion Program centers in the IFES, recognizing the developed
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actions. We studied the curriculum and research groups in the IFES with an occupational therapy course regarding

this subject. We interviewed three occupational therapists that coordinated these programs. Results: We observed

progress in the inclusion of people with disabilities in higher education, encouraged by government programs.

The occupational therapy curriculum of the 14 IFES, as well as their research groups, do not indicate activities in

the area of Education, which would make it difficult to practice professional technical actions in the area. Eight of

the 55 nuclei have occupational therapists with a differential action of the professional capacity to perceive and favor

the contact with the diversity of realities among students, which would potentialize equalization actions in the daily

academic life, especially the permanence of people with deficiency. Conclusion: There is an urgent need to increase

inclusion programs and the participation of occupational therapist, to increase the organization and management of

actions for more dialogue between the IFES instances and to favor the entry and stay of students with disabilities.

Keywords: Occupational Therapy, Disabled Persons, Education Higher, Mainstreaming (Education), Equity.

1 Introducao

Neste estudo, serdo consideradas deficiéncias aquelas
condicoes indicadas no Documento Orientador do
Programa INCLUIR (BRASIL, 2013, p. 11) que
informa que

[...] pessoas com deficiéncia sio aquelas
que tém impedimento de natureza fisica,
sensorial e intelectual, que em interagio com
as barreiras atitudinais e ambientais poderao
ter obstruida sua participacdo em condicoes
de igualdade com as demais pessoas. Assim,
a deficiéncia nio se constitui como doenga ou
invalidez e as politicas sociais, destinadas a este
grupo populacional, no se restringem as agoes
de cardter clinico e assistencial.

Acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia
no Ensino Superior relacionam-se aos seus processos
de participagao social, considerando-se o exercicio de
direitos, o usufruto de bens materiais e culturais, e,
principalmente, a compreensao da sociedade sobre
o fenémeno da deficiéncia. Ou seja, parAmetros
biomédicos ou educacionais de compreensio da
deficiéncia constituem-se na complexidade dos
processos sociais e nas oportunidades de participagdo
social das pessoas com deficiéncia.

Desde os anos 1960, debates trazidos pelos
propositores do modelo social de compreensio da
deficiéncia favorecem o entendimento sobre como
e por que as pessoas com deficiéncia acessam e
podem ou nio ter seus direitos garantidos em
contextos sociais especificos, sendo, neste caso, no
Ensino Superior. Entre esses autores, destacam-se
as contribuicoes de Ferreira (2008), Barnes (2009),
Abberley (1987) e Diniz (2013).

O modelo social de deficiéncia considera a
deficiéncia como um problema social, sem negligenciar
a dimensio corporal e funcional envolvida nessa
condi¢ao humana, e pode repercutir positivamente
na implementacdo de politicas de satde e direitos
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humanos, desde que sejam priorizadas medidas de
reparagio de desigualdade e nio apenas medidas
sanitdrias de reabilitagao (DINIZ; MEDEIROS;
SQUINCA, 2007).

A inclusao de jovens no Ensino Superior pode
ser entendida como condi¢io que favorece o direito
a participa¢do social. Os direitos nao existem em
si mesmos, apenas sio validados no seu exercicio,
minimizando desigualdades socialmente impostas.
No caso da deficiéncia, os diferentes quadros clinicos
podem impor impedimentos corporais, psicolégicos
ou emocionais que, associados a processos sociais,
trazem consequéncias desafiadoras e restricoes as
possibilidades de participagao social desse grupo.
Assim, experiéncias, contetidos imagindrios e
estereStipos relacionados 4 deficiéncia e & pessoa
com deficiéncia sio parte de uma construgio social
e histérica. A participa¢do no Ensino Superior, por
exemplo, revela a frigil compreensio sobre os direitos
colocados para esse grupo.

Participacdo social é um norteador de muitas
acoes de profissionais que atuam junto s pessoas
com deficiéncia, inclusive de terapeutas ocupacionais.

Conforme apontam Teixeira etal. (2009, p. 235), o
conceito de participagdo tem um percurso nas ciéncias
sociais ligado as teorias da democracia e também
abrange a dimensao politica, “[...] trata-se de intervir
em processos decisérios que atingem o coletivo”, o
que as pessoas com deficiéncia traduziram em seus
movimentos por reafirmagio e exercicio de direitos.

Oliver etal. (2013, p. 4) consideram que fomentar
a participacdo pode fundamentar agdes técnicas
que se desloquem

[...] da prioridade 4 reparagdo de uma
incapacidade centrada no corpo e no
comportamento, para incorporar outras
dimensées da deficiéncia, da incapacidade
e/ou das rupturas vivenciadas pelas pessoas
com limitagbes nas atividades e restricoes a
participagao.
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Assim, a terapia ocupacional

[...] tem procurado contribuir para o
desenvolvimento de propostas de atencio
centradas na complexidade dos processos
de deficiéncia, limitagbes e restricoes a
participagao (OLIVER et al., 2013, p. 4).

Participar de experiéncias de ensino atrela-se &
complexidade dos contextos sociais. Falta de apoio
técnico ou resisténcia de professores e falta de
participacdo familiar ou dificuldades individuais da
pessoa com deficiéncia sao fatores que nio devem
ser negligenciados, mas nao ¢ possivel atribuir a
um deles a néo efetividade de processos de ensino
inclusivo, que dependem de transformagées efetivas
no campo das politicas sociais e dos direitos humanos.

Muitas 4reas profissionais tém realizado estudos
e aprimorado suas agoes técnicas para acompanhar
a realidade das pessoas com deficiéncia, e a terapia
ocupacional ¢ uma delas. Historicamente, essa
4rea tem atuado com uma proposi¢ao técnica, que
se vincula & compreensio e ao apoio aos modos de
vida produzidos nas interfaces do cotidiano, e pode
contribuir para facilitar processos emancipatérios
de vida e autonomia, seja para viabilizar acesso a
um direito e participagdo na vida social ou para
oferecimento de uma tecnologia assistiva, por exemplo.
Porém, sao escassos os estudos sobre deficiéncia,
conforme indicaram Rocha, Nicolau e Souza (2013,
p. 10) em pesquisa que revelou que apenas 22,3%
das dissertagdes e teses brasileiras publicadas na drea,
entre 2007 e 2011, trataram sobre a temdtica da
deficiéncia e focalizaram na “[...] intervencio clinica
e na busca por avaliar a funcionalidade/incapacidade
e os efeitos de intervengoes junto a sujeitos atendidos
em terapia ocupacional”.

As autoras referiram que os estudos indicam

[...] a necessidade de se conhecer as
possibilidades e restricoes da participacio
social das pessoas com deficiéncia, bem como
aspectos de seu cotidiano, relagées familiares,
lazer, usos de tecnologia assistiva (ROCHA;
NICOLAU; SOUZA, 2013, p. 10).

Por outro lado, também afirmaram a necessidade
de pesquisas sobre “[...] a deficiéncia no campo da
satde, social, cultural, da educacio e do ponto de
vista histérico” (ROCHA; NICOLAU; SOUZA,
2013, p. 11).

Em outro estudo de revisdo bibliogrifica,
Nogueira et al. (2016) investigaram os temas
relacionados 2 deficiéncia abordados pelos profissionais
nos periédicos Cadernos Brasileiros de Terapia
Ocupacional e Revista de Terapia Ocupacional

da USP, entre janeiro/2010 e junho/2016, quando
foram localizadas 603 publicacoes e apenas 89 (15%)
destas abordavam a deficiéncia. Desse total, 29 (29%)
artigos referiam-se a deficiéncia e 2 educagio formal.
Trés (0,49%) deles versavam sobre o Ensino Superior
e as percepcoes de pessoas com e sem deficiéncia
sobre aspectos da acessibilidade fisica ou atitudinal.

Estudo de Baleotti e Omote (2014) sobre a
concepgio de docentes de terapia ocupacional da
deficiéncia concluiu que estes tendem as concepgdes
interacionista e social de deficiéncia.

J4 em pesquisa sobre acessibilidade atitudinal,
Ponte e Silva (2015, p. 270) identificaram barreiras
relacionadas a percepgio sobre a convivéncia entre
pessoas com e sem deficiéncia em uma universidade, e
indicaram que a intervencdo terapéutica ocupacional
deveria focalizar-se no contexto social do sujeito,
apontando a necessidade de novas pesquisas

[...] interligando o fazer do terapeuta
ocupacional e as possiveis contribuicoes desse
profissional na elimina¢io ou minimizagao das
barreiras relacionadas s diferentes atitudes.

Salles et al. (2010) investigaram autonomia
e independéncia das pessoas com deficiéncia a
partir da acessibilidade fisica em um prédio de
uma universidade publica. Nesse estudo, 73% dos
participantes estavam satisfeitos em relagao ao acesso,
mesmo ndo havendo respeito as determinagées
bdsicas de acessibilidade orientadas pela Associacio
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Mesmo
sem referéncia direta a menor usabilidade dos
espagos em que foram identificadas inadequacoes,
os participantes indicaram mudancas possiveis para
melhorar as condicées ambientais.

O acesso e permanéncia no Ensino Superior seria
uma das formas de favorecer

[...] o exercicio de direitos das pessoas
com deficiéncias e a aproximacao dessa
populagdo a espagos coletivos onde possam
se reconhecer como sujeitos sociais e politicos
(OLIVER etal,, 2013, p. 5).

Este estudo afirma a importincia do acesso de
jovens ao Ensino Superior reconhecendo aportes do
Programa INCLUIR, do Ministério da Educacio
(BRASIL, 2005b), e dos cursos de graduagio em terapia
ocupacional de Institui¢des Federais de Educacio
Superior (IFES) junto ao Programa. Considera-se
que, em sua agdo técnica, o terapeuta ocupacional
pode lidar com diferentes atores institucionais em
um espago ampliado constituido por docentes,
funciondrios, familiares e projeto pedagégico, o que
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fortaleceria alternativas de permanéncia de Estudantes
com Deficiéncia (EcD) no Ensino Superior.

O Programa INCLUIR foi criado pelo Ministério
da Educaciao através da Secretaria de Educa¢io
Superior (SESu) e da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusio
(SECADI), previsto para o periodo de 2005 a 2011
(BRASIL, 2013). Essa proposta pretendia superar
dificuldades existentes e induzir a inclusio de EcD
nas IFES, considerando que os estabelecimentos
de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade
proporcionassem condigoes de acesso e utilizagio
de todos os ambientes pelas pessoas com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, incluindo salas de
aula, bibliotecas, auditérios, gindsios e instalacoes
desportivas, laboratérios, 4reas de lazer e sanitdrios.

O principal objetivo do Programa era fomentar a
criagio e consolidagio de Nicleos de acessibilidade
nas IFES, para realizar agdes voltadas a integrar
pessoas com deficiéncia a vida académica, por meio
de eliminagdo de barreiras atitudinais, pedagdgicas,
arquitetonicas e de comunicagdo. Desde 2005, foram
langados diferentes editais. O tltimo, em 2010, propunha
implementar agoes previstas no Programa (BRASIL,
2010a). Entre as propostas aceitas, inclufam-se as de
apoio aos Nucleos j4 existentes, considerando-se como

Ntcleo de acessibilidade

[...] a constitui¢do de espaco fisico, com
profissional responsével pela organizacio das
agoes, articulagao entre os diferentes érgaos
e departamentos da universidade para a
implementacio da politica de acessibilidade
e efetivacdo das relagoes de ensino, pesquisa
e extensdo na drea (BRASIL, 2010a, p. 52).

Puderam apresentar propostas, IFES, Institutos
Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia (IFET)
com cursos de nivel superior e Institui¢oes Estaduais
de Ensino Superior.

Pesquisas de Rodrigues e Faria (2017), Maciel e
Anache (2017), Cabral (2017), Cabral e Melo (2017),
Nozu, Bruno e Cabral (2018) também analisaram
as premissas do Programa INCLUIR, verificando
suas potencialidades e fragilidades em didlogo com
as proposicoes deste estudo.

2 Método

Este é um estudo exploratdrio, descritivo e analitico,
desenvolvido entre 2017 e 2018, em duas fases.

A primeira delas foi uma pesquisa documental que

buscou subsidios para compreender a constitui¢io

dos Nucleos do Programa INCLUIR das IFES.
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Além da consulta a legislagdo e aos programas de
inclusio de pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior, foram levantadas informagoes publicas
sobre as [FES e seus Nucleos, e o Censo de Educagao
Superior do ano de 2016, no periodo de margo a
agosto de 2017.

Na segunda fase, identificaram-se, nas IFES com
o Programa INCLUIR, aquelas que desenvolviam
cursos de graduagio em terapia ocupacional, analisando
curriculos e grupos de pesquisa relacionados a
Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia no Ensino
Superior. No caso de Programas sob coordenacio
de terapeuta ocupacional, este profissional foi
entrevistado para conhecer as atividades e atribuigoes
que eram designadas aos mesmos.

A hipétese colocada é que a terapia ocupacional
poderia contribuir institucionalmente junto aos
Nucleos de Inclusio das IFES, porque é uma 4rea
profissional e de conhecimento, que possibilita
desenvolver e ampliar processos de participacio
social. Desta forma, esperava-se que houvesse, nas
IFES com Programa INCLUIR e na graduacio
em terapia ocupacional, docentes, estudantes ou
profissionais subsidiando os programas.

Na pesquisa documental, primeiramente, foi
consultado 0 Documento Orientador do Programa
INCLUIR - Acessibilidade na Educagdo Superior
(BRASIL, 2013), no qual estdo apresentadas propostas
para construir uma politica de inclusdo e acessibilidade
nas instituicoes, tendo sido identificadas, nessa
consulta, as 55 IFES beneficiadas pelo Programa.
Nos sitios eletronicos destas IFES, foram pesquisados
seus Nucleos de Inclusio e Acessibilidade em
relago a: Data de criacio, Equipes de profissionais,
Nome do coordenador e Contato. Quando estas
informagdes nio estavam disponiveis virtualmente,
foram solicitadas via correio eletronico.

As informacoes sobre cursos ativos de terapia
ocupacional nas IFES foram disponibilizadas pela
Rede Nacional de Ensino e Pesquisa em Terapia
Ocupacional (RENETO) e indicavam que, em
13/jul./2017, havia 16 cursos ativos em IFES, sendo
14 destes sediados nas 55 IFES que contavam com
Nicleos referenciados no documento da SECADI/Sesu
(BRASIL, 2013).

Para identificagdo de disciplinas relacionadas
3 Educacio de pessoas com deficiéncia, foram
analisados os curriculos dos 14 cursos de graduacio
disponibilizados nos sitios eletronicos das IFES;
aqueles curriculos nao localizados por esse meio
foram consultados em estudo anterior realizado
por Pan (2014).
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Todos os coordenadores de cursos foram consultados
sobre a atuagio da terapia ocupacional nos Programas
INCLUIR, via formuldrio disponibilizado na plataforma
Google Forms, em que foram solicitadas informagoes
sobre a participacdo dos cursos de graduagio nos
Programas institucionais. O formuldrio® identificou
que, entre 0s 14 cursos ativos, trés contavam com
terapeutas ocupacionais como coordenadoras de
Nucleos, as quais foram entrevistadas virtualmente.
Neste artigo, serdo discutidas algumas contribuigées
das entrevistadas.

Além disso, nas IFES que ministravam terapia
ocupacional, foram pesquisados seus grupos de
pesquisa ativos no Diretério de Grupos de Pesquisa
do CNPq (CONSELHO..., 2018), considerando
todos os grupos localizados em qualquer drea do
conhecimento. Foram utilizados quatro termos
de busca: Inclusio; Acessibilidade; Tecnologia
Assistiva, e Educacio Superior, que identificaram
62 grupos de pesquisa que apresentavam em seus
titulos termos relacionados a Educacio e Inclusio
Social: Desporto, Inclusdo, Cegueira, Surdez,
Esporte Adaptado, Educagao Especial, Deficiéncia,
Educagao Fisica Adaptada, Atividade Motora
Adaptada e Tradu¢io Audiovisual, como também
Acessibilidade, Tecnologia Assistiva, Inclusio e
Ensino Superior.

Foi realizada andlise descritiva das informagoes
sobre o niimero de estudantes no Ensino Superior e as
IFES que ministravam curso de terapia ocupacional.
A discussdo incluiu a andlise temdtica das entrevistas,
considerando-se duas categorias: diferencial de
interven¢io e concepgdo tedrica adotada pelas
profissionais para realizar suas atividades.

1000000

863

3 Resultados e Discussao

3.1 Acesso ao Ensino Superior

Merece destaque que, entre os anos 2004 ¢
2013, houve aumento de 8,1% dos brasileiros que
concluiram o Ensino Superior. Em 2013, esse
aumento foi de 15,2%, “[...] o que significa que um
a cada sete brasileiros concluiu o ensino superior”

(INSTITUTO..., 2014, p. 122).

Porém, o acesso da juventude & educacio formal
apresenta diferencas entre grupos de renda e cor,
com desvantagens para aqueles identificados como
pardos ou negros, para as mulheres, assim como
para os jovens das Regides Norte, Nordeste, Sul e
Centro- Oeste, e aqueles que referem algum tipo de
deficiéncia. Essas populagoes, que vivenciam condi¢es
de maior vulnerabilidade, tém mais dificuldade de
acesso A educagio formal e, no Ensino Superior,
essa diferenca se expressa mais significativamente.

Conforme o Censo Escolar de 2016, no Ensino
Superior, 1% dos matriculados sio pessoas com
deficiéncia e, no Ensino Bdsico, esse percentual é de
2% (INSTITUTO..., 2016¢). E importante ressaltar
que o Censo Populacional de 2010 indicou 4,10%
de jovens com deficiéncia’® e que, entre estes, 6,7%
possufam diploma de Curso Superior (OLIVEIRA,
2012; INSTITUTO..., 2010, 2016a).

Conforme indicado na Figura 1, entre os anos
2000 e 2016, houve aumento de 254% no niimero
de estudantes com deficiéncia matriculados na
Educagao Bésica e no Ensino Superior, ressaltando
que o aumento do niimero desses ingressantes ocorre
a partir do ano 2000.
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Figura 1. Evolucio de matriculas de pessoas com deficiéncia na Educagio Basica e na Educagdo Superior.
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Esse aumento seguiu entre 2009 e 2015, o que
poderia relacionar-se 2 implementagio de programas
governamentais, como o Programa Universidade
para Todos (PROUNI) e o0 Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES).

O PROUNI, programa do Governo Federal,
criado em 2004 e institucionalizado pela Lei
n.° 11.096, aumentou a participa¢io de jovens no
Ensino Superior, por meio da concessio de bolsas
de estudo integrais e parciais a estudantes de cursos
de graduacio e sequenciais de formagao especifica,
em institui¢oes privadas de Educacio Superior.
O programa contempla estudantes de baixa renda
e destina parte das bolsas a pessoas com deficiéncia,
conforme informagao disponibilizada pelo Sistema
Informatizado do PROUNI — SISPROUNI
(BRASIL, 2005a).

Desde a criagdo desses programas, houve aumento
do niimero de beneficiados.

As matriculas do PROUNI mantiveram uma
tendéncia de aumento, partindo de cerca de
82 mil bolsistas em 2005 para 440 mil em
2013. Jd as matriculas do FIES, por outro lado,
sofreram redugao de 22% entre 2005 e 2009.
Esse movimento de queda parece ter ocorrido
devido ao surgimento do PROUNI, em 2005.
Porém em 2010 e 2013 hd novo aumento
nas matriculas do FIES, del160 mil para 910
mil matriculas (TACHIBANA; MENEZES
FILHO; KOMATSU, 2015, p. 34).

O maior nimero de estudantes no Ensino
Superior também pode ser influenciado pelo Plano
de Reestruturagio e Expansio das Universidades
Federais (REUNI), que aumentou niimero de
ingressantes nas IFES (BRASIL, 2007).

No entanto, segundo o Censo 2016, o percentual
de estudantes com deficiéncia no Ensino Bdsico e
Superior ainda é baixo, totalizando, respectivamente,
2% e 0,99% do conjunto de ingressantes, mesmo
que, na Educacio Biésica, haja obrigatoriedade de
matricula para criangas com deficiéncia.

Além do Programa INCLUIR, em 2011, foi
instituido o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia— Viver Sem Limite, que, no Ensino
Superior, fortaleceria o sistema educacional inclusivo,

prevendo a ampliacio dos Nucleos de acessibilidade
em todas as IFES (BRASIL, 2011).

Merece especial destaque a possibilidade de maior
ntimero de ingressantes com deficiéncia nas IES
publicas, oportunizada pelo Decreto n.© 9.034/2017,
que determinou obrigatéria a proporcionalidade entre
as vagas reservadas a autodeclarados pretos, pardos,
indigenas e pessoas com deficiéncia, e a distribuicio
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na unidade federativa da IES, segundo o dltimo
Censo Populacional (BRASIL, 2017).

3.2 Acesso e permanéncia de jovens
no Ensino Superior: o Programa
INCLUIR

Em 2013, o Programa INCLUIR apresentava
55 IFES com Nucleos de acessibilidade ativos ou
em fase de desenvolvimento. Conforme a Tabela 1,
40% deles localizavam-se na Regido Sudeste, 22%
na Regifo Nordeste, 16% nas Regioes Norte e Sul,
e 6% na Regiao Centro-Oeste.

Nos sitios eletronicos desses Nicleos, nao estava
indicada sua localiza¢ao nas IFES ou mesmo contatw
para informacoes. Para 12 deles, foi possivel acessar
informagio pelo sitio eletronico, e, aos demais
43 Nucleos, foi enviado pedido de informagoes,
via correio eletrdnico, aos coordenadores, para
localizagao do responsdvel pela equipe de trabalho
eano de criagao. Obteve-se retorno das informagées
sobre 16 Nucleos.

A Tabela 1 indica informagoes de sitios eletronicos
e Censo da Educagio Superior 2016, que organiza
dados de questiondrios anuais preenchidos pelas IES,
que incluem ndmero de ingressantes, matriculados,
concluintes, vagas, financiamento estudantil e
recursos de tecnologia assistiva para pessoas com
deficiéncia, entre outras informacoes.

Os ndcleos foram criados entre os anos 2006
e 2018, e 80% iniciaram atividades entre os anos
2006 e 2013 (n=44). Em 24 IFES, as atividades
constituiram-se entre os anos 2011 ¢ 2013. O maior
ntimero de estudantes com deficiéncia matriculados
ocorreu no ano de 2016.

Mesmo que, em algumas IFES, haja nimero
maior de estudantes com deficiéncia, como na UFV
(2.619 alunos), UFPB (1.394 alunos) e UFRGS
(726 alunos), esse niimero representa menos de
4% do total de estudantes com deficiéncia de cada
IES. Para atender a legislagao vigente (Decreto n.°
9.034/2017), seriam necessdrias ao menos 4,1%
de vagas, visto que, no Censo de 2010, essa era
a proporgido de brasileiros com deficiéncia entre
18 € 34 anos, num total de 7.839.344 pessoas com
deficiéncia INSTITUTO..., 2010). H4, portanto,
de se considerar que hd um esforco dessas IFES
em realizar programas de inclusio, que se mantém
ampliando o niimero de vagas para EcD.

Segundo as informagées disponibilizadas pelos
sitios eletrdnicos dos Nucleos, todos promoviam agoes
para acessibilidade arquitetdnica. Porém, os relatos
das terapeutas ocupacionais entrevistadas* indicaram
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Tabela 1. InstituicGes Federais de Ensino Superior apoiadas pelo Programa INCLUIR, segundo Regido,
ano de criagao do Nucleo e numero de alunos matriculados em 2016.
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Universidade Sensibiliza (2018) Nucleo de
Federal de Goias  Universidade Federal =~ Acessibilidade — 29.283 241 23.420 198
(UFG) de Goias (2018) 2008
Universidade Universidade Di\fis.QQ de
Federal do Mato | cderaldeMato - Acessibilidade e 05 550 16044 362
Grosso Sul (UFMS) Grosso do Sul Aqoes
£ (2018) Afirmativas — N.L**
8 Nicleo de Inclusdo
é Universidade Universidade e Educac@o Especial
E Federal do Mato Federal do — NIEE / Nucleo 35.259 22 19.785 13
O Grosso (UFMT) Maranhao (2018a) de Acessibilidade
(NUACES) - 2012
NTAAI - Nicleo
. . . . de Tecnologia
niversi L.
lliravs;i; ‘(13‘:1;‘)’,? %‘g‘fﬁ‘ggﬁ g)e Assistiva, 44317 190  34.878 150
Acessibilidade e
Inovacao -2011
Universidade Universidade Nucleo de
Federal do Alagoas  Federal do Alagoas  Acessibilidade da  34.875 473 21.644 306
(UFAL) (2018) UFAL (NAC) -2013
NAPE — Nucleo de
Universidade Universidade AESIAOI?H{ECCIEISSO
Federal da Bahia Federal da Bahia Necessidades 38.682 278 35.146 254
(UFBA) (2018) Educacionais
Especiais — 2008
Universidade Universidade Secretaria de
Federal do Ceara Federal do Ceara Acessibilidade — 32.189 596 26.868 500
(UFC) (2018) 2010
‘}w: Universidade Universidade Nucleo de
T Federal de Campina Federal de Campina  Acessibilidade e 18413 140 112 15344
2 Grande (UFCG) Grande (2018) Inclusao — 2016
CAADIS —
Universidade . . Coordenagao Geral
Federal Rural do Universidade de Agdo Afirmativa,
. ., Federal Rural do ; . > 11855 1 0 9214
Semiarido - Mossoro Semidrido (2018) Diversidade e
- RN (UFERSA) Inclusdo Social
UFERSA -2012
Universidade Universidade Ntcleo de
Federal do Federal do Acessibilidade 4373 412 30637 344
Maranhdao (UFMA)  Maranhdo (2018b)  (NUACES) —-2010
Universidade Universidade Comité de Inclusao
Federal da Paraiba  Federal da Paraiba e Acessibilidade — 42053 1394 29008 985
(UFPB)* (2018) CIA-2013

*Essas IFES contam com curso de graduagdo em terapia ocupacional, por isso estdo com asterisco (*) e em negrito; **NL =Nao
Localizado o ano de criagdo do programa. Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do INEP (INSTITUTO..., 2016a,
2016b, 2016¢).
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. . NACE - Nucleo
U;:(;Zl;s;;i gge Universidade de Acessibilidade
Pernambuco Federal de da Universidade 37533 30 32570 26
(UFPE)* Pernambuco (2018) Federal de
Pernambuco — 2012
Nucleo de
Universidade Universidade Acessibilidade
Federal do Piaui Federal do Piaui da Universidade 38111 712 28133 532
(UFPI) (2018) Federal do Piaui
(NAU) - 2014
Universidade Federal Universidade Federal NUPI — Nucleo de
do Reconcavo da do Reconcavo da Politicas de 10414 18 9907 17
8 Bahia (UFRB) Bahia (2018) Inclusdo — 2011
= A
€ Universidade Universidade Cﬁgiﬁ’ggao
S Federal do Rio Federal do Rio .
V4
Grande do Norte Grande do Norte ir;?:loaneeS:SSij(liteess 35461 122 28313 103
(UFRN) (2018) especiais) — 2010
Universidade Universidade Nucleo de
Federal Rural de Federal Rural de acessibilidade da 16132 37 12198 31
Pernambuco (UFPE) Pernambuco (2018) UFRPE -2013
Universidade Universidade Divisao de A¢oes
Federal de Sergipe  Federal de Sergipe Inclusivas 33525 322 27548 263
(UFS)* (2018) (DAIN) - 2013
Universidade Universidade Coordenagdo
Federal do Vale Federal do Vale de Politicas de
do Sao Francisco do Sao Francisco Educacéo Inclusiva 8244 4 691 4
(UNIVASP) (2018) (CPEID) - 2012
Universidade Universidade Nucleo de Apoio a
Federal do Acre Federal do Acre Inclusdo — 13238 306 9068 226
(UFAC) (2018) NAI - 2008
Universidade Universidade Olrll\illlclg,g ge
Federal do Federal do ACCSSibl;Ii dade. o 36334 113 30267 98
Amazonas (UFAM)  Amazonas (2018) EUAPOIO — 2013
*]
5 Universidade Universidade . CO -ACESS
Z. , , (vinculada a SAEST
Federal do Para Federal do Para _ Assisténcia 50270 380 38405 282
*
(UFPA) (2018) Estudantil) — 2012
Acessar — Nucleo
Universidade Universidade Amazodnico de
Federal Rural da Federal Rural da acessibilidade, 8041 2 6573 0
Amazonia (UFRA)  Amazonia (2018) inclusdo e

tecnologia — 2012

*Essas IFES contam com curso de graduagdo em terapia ocupacional, por isso estido com asterisco (*) e em negrito; **NL =Nao

Localizado o ano de criagdo do programa. Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do INEP (INSTITUTO..., 2016a,
2016b, 2016c).
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Nucleo Construir
Universidade Universidade — Nucleo de
Federal de Roraima  Federal de Roraima  Acessibilidade no 9841 177 6548 126
(UFRR) (2018) Ensino
Superior — 2012
O Nucleo de
Universidade Universidade AceIsr;iCll)lillSi?iZ;e do
Federal do Tocantins Federal do Tocantins . 21006 240 16648 198
2 (UFT) (2018) Deficiente — NIADI/
5 UFT (programa de
z extensdo) — 2015
Universidade Universidade NAI — Nucleo de
Federal do Amapa  Federal do Amapa Acessibilidadee 12899 67 10500 60
(UNIFAP) (2018) Inclusdo — 2018
Fundacdo Fundacdo Centro de Apoio
Universidade Universidade aos Portadores
Federal de Rondonia Federal de Rondonia de I\ée;;e;isiﬁ:des 1799 88 9673 8
(UNIR) (2018) (CAPNES) - 2010
Universidade Universidade Nucleo de
Federal do ABC Federal do ABC Acessibilidade da 13894 160 11977 122
(UFABC) (2018) UFABC
Universidade Universidade Acestlillfilligzii:e da
Federal do Espirito Federal do Espirito UFES (NAUFES) 25404 253 23700 223
Santo (UFES)* Santo (2018)
-2011
. . A Divisao de
Universidade - et
Federal Fluminense  oonsioiliza (2018) = Acessibilidadee o 500 51 45536 36
(UFF) Facebook (2018a)  Inclusdo — Sensibiliza
UFF - 2009
° Universidade Universidade DIAAF (Diretoria
E Federal de Juiz de Federal de Juiz de  de agdes afirmativas) 35421 168 20357 133
E Fora (UFJF) Fora (2018) —2009
Programa de
Universidade Universidade jgg:?q:cglsss?ggézss
Federal de Lavras Federal de Lavras educacionais 12504 46 10151 31
(UFLA) (2018) veacton
especiais
(PADNEE) - 2015
Universidade Universidade Nucleo de
Federal de Minas Federal de Minas Acessibilidade e 39524 4 32142 2
Gerais (UFMG)* Gerais (2018) Inclusio — 2011
Universidade Universidade Nucleo de Educagao
Federal de Ouro Federal de Ouro Inclusiva 15314 87 13080 64
Preto (UFOP) Preto (2018) (NEI) — 2006

*Essas IFES contam com curso de graduag@o em terapia ocupacional, por isso estdo com asterisco (*) e em negrito; **NL =Nao

Localizado o ano de criagdo do programa. Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do INEP (INSTITUTO..., 2016a,
2016b, 2016c¢).
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Universidade
. . Federal do Rio de NIA — Nucleo
Universidade Janeiro (2018) Interdisciplinar de
Federal do Rio de . ’ . p 57744 130 39150 78
Janeiro (UFRJ)* Sistema de Acessibilidade —
Informagao e Gestao 2007
de Projetos (2018a)
. . . . Nucleo de
Universidade Universidade Acessibilidade e
Federal Rural do Rio Federal Rural do Rio Inclusio da Rural 27245 24 19284 19
de Janeiro (UFRRJ)  de Janeiro (2018) (NaiRural-RJ) — 2012
Universidade Universidade Incluir — Nucleo de
Federal de Sao Federal de Sao Acessibilidade da 15273 166 32076 141
Carlos (UFSCar)* Carlos (2018) UFSCar - 2013
NACE — Ntcleo
de Pesquisa em
. . Universidade Acessibilidade,
Universidade Federal de Sao Joao Diversidade
Federal de Sao Jodo . 15724 56 13071 48
Del-Rei (UFSJ) Del-Rei (2018a, ¢ Trabalho /
2018b) SINAC — Setor de
inclusao e assuntos
comunitarios — 2012
2 Universidade Universidade ,
g Federal do Federal do Triangulo Nicleo de
. 0 Tl EWO Acessibilidade — 6813 31 5757 26
»n  Tridngulo Mineiro Mineiro (2018a, 2007
(UFTM)* 2018b)
Pesquisa, Extensdo
e Atendimento em
Universidade Universidade f:?;g;i? /Eg?sic;;(l)
Federal de Federal de de Promocio 27709 47 21561 36
Uberlandia (UFU)  Uberlandia (2018a, ¢
2018b) de Igualdades e
Apoio Educacional
(DIPAE) N.L**
Universidade Universidade Inter(llJiIsl:iial(ilzar de
Federal de Vigosa Federal de Vigosa L pinar 165564 2619 11116 2210
(UFV) (2018) Politicas Inclusivas
(UPI) - 2014
Universidade Universidade Nucleo de
Federal dos Vales = 10 o1 dos vales  Acessibilidadee 09 3 8964 1
de Jequitinhonha e do Jequitinhonha ¢ Inclusao
Mucuri (UFVIM) Mucuri (2018) (NACI) — 2008
Universidade Universidade Nucleo de
Federal de Alfenas  Federal de Alfenas Acessibilidade e 7837 83 6481 70
(UNIFAL) (2018) Inclusdo — 2007

*Essas IFES contam com curso de graduagdo em terapia ocupacional, por isso estdo com asterisco (*) e em negrito; **NL = Nao

Localizado o ano de criagdo do programa. Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do INEP (INSTITUTO..., 2016a,
2016b, 2016c).
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. . Universidade em Formacgao
Universidade Federal de Itajuba Docente
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(UNIFEI) g
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2 (NEFTI) - 2014
= Universidade Universidade NAI - Nucleo de
a Federal de Sao Federal de Sdo Paulo  Acessibilidade e 12524 30 10957 25
Paulo (UNIFESP)* (2018) Inclusdo — 2008
Universidade Universidade
Federal do Estado Federal do Estado
do Rio de Janeiro do Rio de Janeiro PRAE -2013 18960 17 1235 14
(UNIRIO) (2018)
Programa de Apoio
aos Estudantes
Universidade COII;S I\ii?zzsalgide
Federal do Rio Facebook (2018b) pectic 11459 116 9366 94
Grande (FURG) PAENE/ Nucleo de
Estudos e A¢des
Inclusivas —
NEAI - 2009
SlsteNma de N NAP — Ntcleo
. . Informacao e Gestao .
Universidade . de Apoio
n de Projetos (2018b), . , .
Federal de Ciéncias . . Psicopedagogico
. Universidade ; 2469 0 2220 0
da Saude de Porto Federal de Ciéncias / Nucleo de
Alegre (UFCSPA) , Acessibilidade da
da Satde de Porto UFCSPA — 2011
Alegre (2018)
_ Nucleo
= .
2 Universidade Universidade M;glﬁiz%; g(r)laer
Federal da Grande Federal da Grande I/lcessibili dade 8912 90 7259 79
Dourados (UFGD) Dourados (2018) (NuMIAc / Reitoria
UFGD) - 2013
Universidade Universidade NAI - O Nucleo de
Federal de Pelotas  Federal de Pelotas Acessibilidadee 21178 71 17372 60
(UFPEL)* (2018) Inclusao — 2008
NAPNE — Nucleo
Universidade Universidade de Apoio as Pessoas
Federal do Parana  Federal do Parana com Necessidades 33260 360 27360 318
(UFPR)* (2018) Especiais da
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*Essas IFES contam com curso de graduagdo em terapia ocupacional, por isso estdo com asterisco (*) e em negrito; **NL =Nao

Localizado o ano de criagdo do programa. Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do INEP (INSTITUTO..., 2016a,
2016b, 2016¢).

Cad. Bras. Ter. Ocup., Sao Carlos, v. 26, n. 4, p. 859-882, 2018



870

Nucleos de acessibilidade em institui¢cdes federais brasileiras e as contribui¢des de terapeutas ocupacionais para a

inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior

Tabela 1. Continuacio...

A B C D E 18 G H
7 o
: gz &
v < 3 £ E )
3 § il s s &
- =1 = 2 § -% (7] [} s g &
< ) b & o m .8 5 S o
2] o) o =] - — 1B @ 3]
&) < G S~ ~ S s s & o 2 &
- — [-e) o g @ o 9
- ) ~ S o © 2 827 g g 8
) 2 o] 5 8 ] o & = s 9
o N o = o =2 R & 0 - »
& Y ® Y 9 Y Y o 1<) B &
E g - ES ¥ £t §g § &
& Z g Z5E zEs z8 2 &3
NAPNE — Nucleo
Universidade Universidade de atendimento
Federal de Santa Federal de Santa as pessoas com 35666 268 29365 230
Catarina (UFSC) Catarina (2018) necessidades
especificas — 2011
Universidade Universidade Nicleo de
Federal de Santa Federal de Santa Acessibilidade — 24509 278 20221 223
Maria (UFSM)* Maria (2018) 2007
= N
’ Universidade Universidade Njgﬁlcli;glzo
Federal do Pampa e 12349 125 9698 104
(UNIPAMPA) Federal do Pampa acessibilidade —
(2018) 2008
Nucleo de Apoio
Universidade Universidade as Pessoas com
Tecnolodgica Federal Tecnoldgica Federal Necessidades 34180 57 27635 41
do Parana (UTFPR)  do Parana (2018) Especificas —
NAPNE -2012

*Essas IFES contam com curso de graduag@o em terapia ocupacional, por isso estdo com asterisco (*) e em negrito; **NL=Nao
Localizado o ano de criagdo do programa. Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do INEP (INSTITUTO..., 2016a,

2016b, 2016¢).

que a acessibilidade fisica poderia ser de dificil
resolugio, ainda que existissem recursos disponiveis
para realizar adequagées, pois a burocratizagio das
licitagoes atrapalhava ou impedia a efetivagao de
modificac6es necessdrias.

De maneira geral, as acoes desenvolvidas nos
programas relacionavam-se as adaptagées individuais
vinculadas a quest6es ambientais ou pedagégicas.
Eram incipientes as ag¢oes dirigidas & comunidade
académica, incluindo o debate sobre direitos das
pessoas com impedimentos. Na maioria das IFES, as
desvantagens sociais nio eram discutidas e as agoes
voltadas a necessidades individuais de adequagao
estavam focalizadas nas condicoes clinicas dos
sujeitos, sinalizando énfase em uma abordagem de
deficiéncia pautada no modelo clinico, conforme
apontam documentos que viabilizaram os Programas

(BRASIL, 1996, 2005b, 2017).

Nesse sentido, com base em Oliver, Barros e
Lopes (2005), e em nossas experiéncias profissionais,
vale considerar os déficits na oferta de cuidado em
politicas publicas de satde e reabilitagio. Assim, o
lugar da clinica pode estar desocupado em razio do
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precdrio investimento nas a¢des de satide voltadas as
pessoas com deficiéncia, transferindo-as para apoio
3 educagio, cendrio especialmente relacionado 2
apropriagio de conhecimento e participagao social.

No entanto, as informagoes disponiveis nos sitios
institucionais dos Nucleos privilegiavam melhorar
condicoes para desempenho de atividades académicas;
assessorar comissoes de curso e docentes; diminuir
barreiras de comunicacdo (pedagdgicas, psicolégicas,
diddticas e sociais), atitudinais e arquitetonicas,
assim como aprimorar conhecimentos e técnicas
de trabalho com estudantes com deficiéncia e/ou
outras necessidades educacionais.

Alguns Nucleos estavam ligados a centros de
pesquisa nas IFES, como os Nucleos das seguintes
universidades federais: Universidade Federal Rural
da Amazo6nia (UFRA), Universidade Federal
do Recdncavo da Bahia (UFRB) e Universidade
Federal de Sao Joiao Del-Rei (UFES]). Assim, as
acoes realizadas nos programas possibilitariam
fomento a novas pesquisas aplicadas, nas quais
os estudantes estariam inseridos. Em algumas
IFES, os Nucleos funcionavam apoiados por uma
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comissdo de acessibilidade designada por portarias
institucionais, em que participavam docentes de
dreas diversas das IES, favorecendo a discussio
das agées profissionais desses Nucleos, conforme
indicaram as informagoes dos Nucleos das seguintes
universidades federais: Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE) e Universidade
Federal de Santa Maria (UESM).

Nas IFES incluidas neste estudo, os Ntcleos
contavam com coordenadores e outros profissionais
atuantes, destacando-se intérpretes de libras e bolsistas
universitdrios, seguidos por pedagogos, psicélogos,
fisioterapeutas e tradutores. Em menor propor¢io,
havia profissionais de outras dreas, como em um
nicleo com engenheiro, filésofo, fonoaudislogo e
arquiteto. Apenas oito (14,54%) Nucleos contavam
com terapeutas ocupacionais.

Notou-se que, ao coordenador do Nucleo,
cabia a responsabilidade de viabilizar agoes de
acessibilidade em todas as dimensées, além de
buscar atender as necessidades dos estudantes com
deficiéncia matriculados. Por outro lado, percebeu-se
o acompanhamento mais individualizado com a
presenca de um bolsista/monitor junto a estudantes
com deficiéncia, uma estratégia que, segundo relato
das coordenadoras, se configurava eficaz. Contudo,
¢ preciso investigar se esse acompanhamento
poderia comprometer a autonomia do estudante,
prejudicando sua formagao profissional, pois as
agdes desses acompanhantes devem integrar-se ao
conjunto de medidas facilitadoras do processo de
aprendizagem académica, considerando a autonomia
do estudante diante dos desafios cotidianos.
O acompanhante nao pode ser o tinico responsével
pelo estudante.

Segundo a Politica Nacional de Educagio
Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva
(BRASIL, 2008), a disponibilidade de instrutor,
bem como monitor e cuidados aos estudantes, cabe
aos sistemas de Ensino. Tutoria também é realidade
em sistemas de ensino internacionais e foi relatado
por autores, tais como Siew et al. (2017), Asgari e
Carter Junior (2016), Rodger e Tremblay (2003),
Collings, Swanson e Watkins (2014) e Crisp (2010).
Peermentoring, a tutoria por pares, foi relatada por
Siew et al. (2017) como uma a¢io que demonstrou
melhorar o desempenho académico, diminuir o estresse
associado 4 transi¢do ao Ensino Superior, aumentar
relatos de bem-estar e permanéncia. O mesmo
estudo também aponta que, embora o programa
incentivasse a independéncia dos estudantes, “[...]
hd uma possivel limitagio de modelo no que diz

respeito, em particular, ao potencial de dependéncia

excessiva” (SIEW et al., 2017, p. 11).

O Programa INCLUIR indicou ter cumprido
seu papel de “[...] implementagdo da politica de
acessibilidade e efetivaciao das relagoes de ensino,
pesquisa e extensdo na drea” (BRASIL, 2010a,
p- 52) e que, apds 2010, dltimo ano de fomento,
houve mudangas de organizacio com sua migragio
para novas coordenagdes vinculadas a Assisténcia
Estudantil’, as quais dispunham de recursos para
custeio de profissionais especializados, adaptagio
arquitetdnica e bolsistas para acompanhamento
individual de EcD, considerados fatores
preponderantes para o sucesso dos programas.
Dentre esses fatores, ressaltam-se, principalmente,
as Bolsas Permanéncia, que foram associadas a
manuten¢io do acompanhamento de EcD, uma
forma de sobrevivéncia dos programas.

A acessibilidade atitudinal também foi sinalizada
como tema a ser trabalhado na intervencio com
docentes, reitoria ou discentes dos demais cursos.
O Documento Orientador do Programa refere que o
financiamento das condigoes de acessibilidade deveria
integrar os custos gerais com o desenvolvimento
do ensino, pesquisa e extensio, e que cada IES
estabeleceria uma politica de acessibilidade para
inclusio das pessoas com deficiéncia. Nesse sentido,
os Nucleos realizaram tentativas de organizagio,
porém nio ¢ possivel associ-las a aumento no nimero
de estudantes com deficiéncia nessas universidades,
conforme previsto no edital (BRASIL, 2013).

Para melhor visualizar esse cendrio, foi organizada
a Tabela 2, considerando-se alunos com deficiéncia
matriculados em IES publicas e privadas nos Estados
com Nucleos participantes deste estudo.

A maior parte dos estudantes matriculados e
concluintes do Ensino Superior no Brasil estudava
em Institui¢cdes Privadas, que respondiam por
58% das matriculas, enquanto que aqueles em
Instituicoes Publicas representavam 42%. Merece
destaque o Estado da Paraiba, no qual as matriculas
de pessoas com deficiéncia eram em maior nimero
nas instituicdes publicas, representando 81% dos
EcD matriculados. Além disso, esse era o estado
com maior percentual de EcD (1,49%) em relacio
a totalidade de matriculados. No Estado de Sergipe,
54% dos estudantes com deficiéncia também estavam
nessa modalidade de ensino.

De forma geral, as IFES tinham baixo percentual
de estudantes declarados com deficiéncia matriculados,
indicando que os Nucleos apoiados pelo Programa
deveriam considerar as dificuldades de acesso dos
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Tabela 2. Estudantes com e sem deficiéncia matriculados, segundo Estados, Regido e tipo de instituicao.

ol Total (N) Total (N) g"gi (1;) Total (N)
- ota EcD* EcD* (%) cD* (%) EcD* (%)
Regiio Estado Estudantes . . (Instit. . .
. Matriculados Instit. (Instit. Privada
Matriculados v, Federai Estadual Y
o) ederats Municipal) )
12.889 EcD 2.863 EcD 22.175 EcD
37.927 0,16% 0,35% 0,27%
(0 4'7% ) Estudantes Estudantes Estudantes
Brasil 8.027.297 3 4’% do matriculados) matriculados) matriculados)
total de EcD  7,54% total 58% total
matriculados de EcD de EcD
matriculados matriculados
Sao Paulo 1.982.054 7.517(0,38%)  278(3,69%) 580 (7,72%) 6.659 (88,6%)
Rio de o o o o
Janciro 670.931 2.179(0,32%) 257 (11,80%) 96 (4,40%) 1826 (83%)
Sudeste
Minas
Gerais 813.098  2.769(0,09%)  797(28,78%) 50 (1,80%) 1922 (69%)
Essz:lrt‘éo 152.628  463(0,30%)  226(48.81) 1(0,21%) 236(50%)
Sergipe 85.990 364(0,42%) 197(54,12%) 0(0) 167 (46%)
Nordeste Paraiba 153.616 2265(1,49) 1408 (62,16%) 427 (18,85%) 430 (19%)
Pernambuco 264.089 542(0,20%) 72(13,28%) 64 (11,99%) 406 (75%)
%e::tre" ?;?;:i 221,045  1.030(0,46%) 181 (17,57%)  1(0,09%) 848 (82%)
Norte Pard 213.109  1111(0,52%) 292 (26,28%)  48(4,32%) 771 (69%)
Rio Grande o o o o
do Sul 490.989 2659 (0,54%) 1213 (45,61%) 52 (1,95%) 1394 (52%)
Sul
Parand 491529 2237 (045%) 209 (9,34%) 544 (24,31%) 1484 (66%)

*EcD: Estudantes com deficiéncia. Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do Censo de Educacao Superior, INEP

(INSTITUTO..., 20164, 2016b, 2016c).

estudantes ao ensino publico, em especial, daqueles
com deficiéncia.

E importante ressaltar o apoio dos programas
especificos de acesso e permanéncia no Ensino
Superior para os matriculados nas IES particulares,
no intuito de favorecer também estudantes com
deficiéncias. Em 2013, 1.497.225 bolsistas foram
contemplados pelo PROUNI e 10.340 destes
tinham deficiéncia, o que, no entanto correspondia
20,69% dos bolsistas (BRASIL, 2018). Na Tabela 2,
observa-se que apenas 0,47% dos jovens brasileiros
matriculados no Ensino Superior tinham deficiéncia
e, entre estes, 0,19% estavam em instituigoes ptblicas
e 0,27%, em instituicoes privadas.

Sabe-se que nio se trata apenas de garantir
matricula. Assim como em outros niveis educacionais,
¢ fundamental prover apoios para acesso, permanéncia
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e aproveitamento dos estudantes de maneira geral
e, em especial, para aqueles com deficiéncia, o que
o Programa INCLUIR jd previa.

3.3 A terapia ocupacional nas IFES e
o Programa INCLUIR

A graduagio em terapia ocupacional nas IFES foi
ampliada, principalmente, pelo Programa REUNI.
Entre os anos 2006 e 2011, foram criados nove cursos
de graduagio e 10 ampliaram suas vagas, o que
favoreceu sua integragao em programas de acesso e

permanéncia no Ensino Superior (BRASIL, 2007).

Segundo informagées da RENETO, em 2017,
havial6 cursos de graduacdo ministrados em IFES

e 14 sediavam-se em instituicdes participantes do
Programa INCLUIR.
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Entre as IFES com graduagio respondentes, oito
(57%) tinham participagdo do terapeuta ocupacional
nos programas institucionais. Em trés delas, a
coordenadora do ndcleo era terapeuta ocupacional
(UFMG, UFPB e UFPA). Em outras cinco IFES
(UNIFESP, UFSCar, UFR], UFPR, UFPEL),
terapeutas ocupacionais participavam do colegiado
de apoio e desenvolvimento do Nucleo.

No caso da UFPR, o terapeuta ocupacional
era um professor designado pelo departamento
para consultoria ao programa, quando solicitada.
Nas universidades UFR], UFSCar ¢ UFPEL,
havia participagdo de estudantes de graduagao,
que acompanhavam os EcD, por meio de a¢do
técnica, durante estdgios curriculares ou ainda
quando desenvolviam atividades de pesquisa sobre
a temdtica da inclusao.

Nas cinco IFES (UFES, UESM, UFTM, UES,
UFPE) que referiram nio participar do programa, duas
informaram nao ter havido solicitacio institucional.
Em uma delas, o programa estava situado em campus
diferente daquele em que se realiza a graduagio,
e duas nio tinham disponibilidade de docentes
para realizar atividades exclusivas no Programa.
No entanto, todas IFES reconheceram a importincia
da participa¢io do departamento nesse Programa
e tinham projetos futuros para iniciar ou ampliar
a intervencgao.

No que diz respeito 4 formagio profissional
voltada ao campo da Educagio, na Tabela 3, pode-se
observar a presenca de nove disciplinas de graduacio,
que se intitulam e tém em suas ementas temdticas
relacionadas a inclusdo, sendo sete delas obrigatérias
e duas eletivas.

Em seis das 14 IFES estudadas, a disciplina Lingua
Brasileira de Sinais aparecia como optativa ou eletiva
no curso de terapia ocupacional. As disciplinas que
traziam termos relacionados a “Préteses e 6rteses”
e “Tecnologia Assistiva” integravam os curriculos
dos 14 cursos pesquisados e, ainda que pudessem
discutir a temdtica da deficiéncia, o estudo dessas
ementas nio localizou a temdtica da educacio.

Assim, ¢é possivel considerar que os cursos
estudados podem nio discutir, em disciplinas ou
em sua matriz, a temdtica da educacio e as pessoas
com deficiéncia, bem como a importancia da
intervenc¢do do terapeuta ocupacional em equipes
relacionadas ao tema. Essa lacuna talvez explique
por que, em 47 IFES que possuiam o Ncleo, nio
havia participagao de terapeuta ocupacional em
suas atividades, ou mesmo naquelas que possuiam
cursos de graduagio.

Considerando-se a possibilidade de que atividades
de pesquisa fossem incorporadas a formagio graduada

em terapia ocupacional, foram coletadas informagées
sobre os grupos de pesquisa em atividade nas IFES.

Foram localizados 62 grupos de pesquisa nas
14 IES com graduacio em terapia ocupacional e
esses grupos nio contavam nhecessariamente com
participagdo de pesquisadores desses cursos.

A drea de conhecimento predominante nos grupos era
Educagio (56% n=35 grupos), seguida pela Educagao
Fisica (13% n=8 grupos). Em Fisioterapia/Terapia
Ocupacional e Letras/Linguistica, contabilizavam-se
6% (n=3 grupos). A drea de Ciéncia de Informacio
teve 5% (n=3 grupos), de Psicologia 3% (n=2 grupos)
dos grupos vdlidos, enquanto que as dreas de
Arquitetura e Urbanismo, Antropologia, Artes,
Fonoaudiologia, Filosofia e Matemdtica tiveram
cada uma 2% (n=1 grupo) dos grupos vélidos.

AsIES com maior niimero de grupos de pesquisa
na temitica foram UFSCar, UFSM e UFPB, com
nove grupos, seguidas pela UFPE, com sete grupos.

Os quatro grupos de pesquisa vinculados & terapia
ocupacional foram: Nucleo de Tecnologia Assistiva,
Acessibilidade e Inovagao (NTAAI) (UnB); Ergonomia
no espaco das pessoas com necessidades especiais
(UFPB); Terapia Ocupacional e Tecnologia Assistiva
em diferentes contextos (UFR]), e SACI - Satide
e Cidadania: processos de vulnerabilidades e
possibilidades de intervengao (UFTM).

Consideramos que os curriculos e os grupos
de pesquisa podem ser ampliados, conforme a
necessidade das pessoas a serem atendidas pela
terapia ocupacional. Como, anteriormente, a pessoa
com deficiéncia tinha maior dificuldade de acesso
ao Ensino Superior, essa realidade ndo era um tema
presente na graduacdo do profissional. Porém, os
cursos mais recentes ji contavam com grupos de
pesquisa sobre essa temdtica.

As coordenadoras entrevistadas dos Programas das
universidades UFPB, UFMG e UFPA sinalizaram
um diferencial para aqueles que contavam com a
terapia ocupacional. Na Tabela 4, s3o apresentadas
suas visoes sobre a acio técnica e as contribuicoes
para desenvolvimento dos Nucleos, bem como as
perspectivas tedricas que fundamentavam os apoios
e atividades que realizavam.

As entrevistadas apontaram agdes técnicas para
ampliar a visdo do contexto da inclusdo para além
dos pilares da acessibilidade fisica. Observaram a
presenca do jovem no Ensino Superior como um
aspecto a ser desenvolvido e vislumbravam agoes
para além da obrigatoriedade legal de acesso, com
destaque para aspectos relacionados a facilitar a
equiparagdo de oportunidades e a funcionalidade
do jovem na Universidade.

Cad. Bras. Ter. Ocup., Sao Carlos, v. 26, n. 4, p. 859-882, 2018



Nucleos de acessibilidade em institui¢cdes federais brasileiras e as contribui¢des de terapeutas ocupacionais para a

874

inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior

Tabela 3. Componentes curriculares relacionados a Inclusio e Educacio.

Ano da Disciplina/componente Carga  Status da
IES . oo -
Matriz horaria  disciplina
Tecnologia Assistiva I - Adaptagdes e Softwares 45 Obrigatoria
Tecnologia Assistiva II - proteses e orteses 60 Obrigatoria
UFES 2013 Terapia Ocupacional em Educacgao* 60 Obrigatéria
Reabilitagdo Profissional e Acessibilidade* 45 Obrigatoria
Libras - Linguagem Brasileira de Sinais 60 Optativa
Processos de inclusdo social* 30 Obrigatoria
Tecnologia Assistiva 30 Obrigatoria
UFMG 2008 - .
Orteses 30 Obrigatoria
Reabilitagdo Profissional 30 Optativa
UFPA 2008 Curriculo integrado / ndo localizado disciplina com a tematica
Tecnologia Assistiva 60 Obrigatoria
UFPB 2008 Libras 60 Optativa
Orteses e Adaptagdes 30 Optativa
Tecnologia Assistiva e Acessibilidade 60 Obrigatério
Direitos humanos 60 Eletivo
UFPE 2011 — - -
Fundamentos da educagédo inclusiva® 60 Eletivo
Introdugdo a Libras 60 Eletivo
Terapia Ocupacional e a pessoa com deficiéncia* 60 Obrigatéria
UFPEL 2012 Tecnologia Assistiva I - Orteses e Proteses 60 Obrigatoria
Tecnologia Assistiva I1 60 Obrigatoria
Diversidade e Contextos de Desempenho Humano 30 Obrigatéria
UFPR 2017  Tecnologia Assistiva 60 Obrigatoria
Comunicagdo em Lingua Brasileira de Sinais 30 Optativa
Tecnologla A5.51stlva em Terapia Ocupacional e 120 Obrigatéria
Fonoaudiologia
Estagio Supervisionado 1 - Terapia Ocupacional Educacional 105  Obrigatoria
UFRJ 2008 Educacio Popular o Educacio inclusi —
ucagao Popular e Educagdo inclusiva em Terapia 75 Obrigatoria
Ocupacional, Fisioterapia ¢ Fonoaudiologia*
Comunicagao alternativa em TO e Fono 60 Optativa
UFS 2011 Politica, Orgamzag,ao e Ger'el‘lmamento Qe Sl§temas, Servigos 60 Obrigatéria
e Programas de Saude, Sociais e Educacionais
UFSCAR 2016 Pr.atlrca Supew15{qnada em Terapia Ocupacional em 16 Obrigatéria
Disturbios Cognitivos*
Orteses e Proteses 45 Obrigatéria
UFSM 2009 ; — .
Tecnologias Assistivas 60 Obrigatoria
Tecnologia Assistiva | 30 Obrigatoria
UFTM  2013/2017 Tecnologia Assistiva Il 30 Obrigatéria
Inclusdo Escolar: Contribui¢des da Terapia Ocupacional* 15 Eletiva
UNB 2009 Libras Basico 80 Eletiva
Terapia Ocupacional Em Educagio* 80 Obrigatéria
UNIFESP 2015 Terap_lfl O.cupacmnal e Reabilitagdo da Pessoa com 30 Obrigatéria
Deficiéncia
Lingua Brasileira de Sinais 40 Optativa
Atividades e Recursos Terapéuticos V: Tecnologia Assistiva, 30 Obrigatéria

Orteses, Proteses ¢ Adaptagdes

*Disciplinas relacionadas diretamente a Educagéo e Inclusdo. Fonte: elaboragdo propria a partir de dados disponiveis nos
sitios eletronicos das IFES e de Pan (2014).
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Tabela 4. A¢io técnica e perspectivas tedricas da participacdo de terapeutas ocupacionais nos Nucleos,

segundo terapeutas ocupacionais coordenadores de grupos.

875

IES Papel desenvolvido Diferencial da ag4o técnica do

Perspectivas tedricas apontadas

na IES profissional pelas entrevistadas

IFES1 Docente do - A gente comega a enxergar a - Acho que a Classificacdo
colegiado de Terapia questdo da educagdo inclusiva Internacional de Funcionalidade,
Ocupacional designada  ndo fechada no aspecto Incapacidade e Satude (CIF) de
exclusivamente para pedagogico. alguma forma permeia td, eu acho,
executar a fungao . a gente tem trabalho muito aqui

- A outra coisa que eu acho que . . .
de coordenadora do ; . , com o Cognitive Orientation to
. vem da Terapia Ocupacional, é . .
nucleo Daily Occupational performance
que a gente sempre enxerga a
o . N (CO-OP).
deficiéncia em interlocu¢do com
o contexto. - Zona proximal de Vygotsky.
- E mudar aquele contexto, entio
a gente traz um outro olhar que
as vezes é dificil das pessoas
enxergarem.

IFES 2 Docente do Tem muitos outros casos que ndo - Modelo da ocupagdo humana.
colegiado de Terapia  sdo cobertos pela legislagdo e que  Vou muito pelo volitivo [...] dessa
Ocupacional designada eu cubro, porque eu sou terapeuta  atividade significativa e que faga
exclusivamente para ocupacional e eu entendo que cada  sentido na vida do sujeito.
executar a funcao essoa tem uma demanda; que ela

¢ P ~ 7 - [...] embora eu trabalhe com
de coordenadora do ultrapassa as questoes legais e eu
, . N grupos, se eu pensar em uma
nucleo acho que isso vem da formagdo N
. concepgao grupal eu trabalho
que eu tive. > ~
dentro da ciéncia da ocupagado,
dentro das perspectivas da ciéncia
da ocupagdo, [...] eu me baseio
nisso nos principios da ciéncia da
ocupagdo principalmente no que
se refere a fungdo e ao significado,
mas individualmente.
IFES 3  Terapeuta Ocupacional - Ter uma ideia um perfil - Encontro na AOTA um caminho

Contratada pelo
nucleo, ndo vinculada
ao colegiado da
Graduacdo em Terapia
Ocupacional.

ocupacional com base na
(American Ocupacional Therapy
Association) AOTA, esse é o
documento que a gente acolhe

o0 aluno, entdo a gente ndo olha
sO ocupagdo e educagdo, a gente
pensa como estdo as Atividades
de Vida diaria (4VDs) dele ali,
quanto ele tem que almogar

no Restaurante Universitario
(RU), quando ele tem que usar o
banheiro, fazer as transferéncias,
se ele usa uma cadeira de rodas,
Vvé a questdo da participagdo
social dele, nessa rela¢do
aluno-aluno, aluno-professor,
aluno-diregdo, o lazer dele nesse
sentido, por exemplo.

- Eu acredito que o diferencial
é um olhar ocupacional |...]
melhorar o engajamento
ocupacional dele, de
participagdo social mesmo que
seja familiar ou que seja entre os
pares, entre 0s amigos.

mais arrumado pra que possa
dialogar isso com a equipe.

- Ciéncia da ocupagdo é muito na
minha perspectiva.

Fonte: Elaboragdo propria baseada na transcri¢o integral das entrevistas.
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Nesse contexto, é possivel considerar a importancia
do oferecimento de suportes para as pessoas com
deficiéncia no ambiente educacional, o que, conforme
defendido por Aranha (2003), possibilitaria efetivar
os processos inclusivos escolares. Essa perspectiva,
definida pela autora como paradigma de suportes,
pressupoe disponibilizar instrumentos que garantam
o acesso imediato a todo e qualquer recurso da
comunidade. Assim, hd necessidade de efetivar
medidas de equiparagio para possibilitar a participagio
das pessoas com deficiéncia em qualquer etapa da
escolarizagdo. Os suportes podem ser de diferentes
tipos (social, econdmico, fisico e instrumental) e neles
estdo previstas intervencoes decisivas e afirmativas,
nao s6 no processo de desenvolvimento do sujeito,
mas também no processo de adaptacio do contexto
da pessoa com deficiéncia, considerando seu territério
e comunidade de pertencimento.

Outra perspectiva a ser considerada, nas propostas
de inclusio, ¢ o ponto de vista sobre acessibilidade
apresentado por Sassaki (1997), que indica seis
dimensdes inclusivas: Arquitetonica (sem barreiras
fisicas); Comunicacional (sem barreiras na comunicacio
entre pessoas); Metodoldgica (sem barreiras nos
métodos e técnicas de lazer, trabalho educagio, entre
outros campos); Instrumental (sem barreiras nos
instrumentos, ferramentas e utensilios de trabalho,
entre outras); Programdtica (sem barreiras embutidas
em politicas publicas, legislagoes, normas, entre
outras); Atitudinal (sem preconceitos, esteredtipos,
estigmas e discriminag¢oes nos comportamentos da
sociedade para com as pessoas com deficiéncia).

Quanto as perspectivas tedricas apontadas pelas
terapeutas ocupacionais, observou-se uma tendéncia
a busca de bases tedricas da prética clinica para o
desenvolvimento das agées nos Nucleos. As bases
da clinica podem ser usadas porque essa expertise
profissional faria com que terapeutas ocupacionais
fizessem diferenca na atencio a EcD, favorecendo sua
participagdo nas experiéncias de ensino. No entanto,
¢ preciso reconhecer que as bases da clinica, muitas
vezes pautadas em saberes construidos prioritariamente
a partir do modelo biomédico, precisam ir além
deste, com o devido cuidado para nio transformar
a Universidade no espago da clinica do jovem com
deficiéncia, o que poderia ocorrer em situagoes
identificadas pelas coordenadoras de Nucleo.

As perspectivas tedricas apontadas pelas entrevistadas
relacionavam-se as vertentes teéricas do modelo da
ocupagio humana e da ciéncia ocupacional, seja
pelo uso de instrumentos padronizados, tais como o
Cognitive Orientation to Daily Occupational Performance
(CO-OP), ou ainda por instrumentos criados no
contexto dos programas, baseados na linguagem
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da Classificacao Internacional de Funcionalidade,

Incapacidade e Satde (CIF).

As profissionais revelaram uma visao prética de suas
atribui¢oes para reconhecer habilidades que exigiam
avaliacdo por meio de instrumentos padronizados
e, simultaneamente, apresentavam falas sensiveis ao
que era individual, em particular as histérias de vida
do estudante. O uso de padronizagées, em busca
de uma linguagem comum, daria voz e vez a acio
técnica do profissional diante dos demais membros
da equipe. Vale destacar que, nos casos estudados,
as ocupagdes dos estudantes eram um dos focos
da agao do profissional para apoiar os estudantes.

Parecia haver uma compreensio por parte tanto
dos fomentos governamentais como das agoes
produzidas nas IFES de que o apoio ao estudante
deveria ser clinico, localizando processos de inclusio
na corporalidade da pessoa com deficiéncia. Ou seja,
a pessoa com deficiéncia estaria em melhor condicio
de participacio social caso nio tivesse problemas
de mobilidade, por exemplo. Sabe-se que isso ndo é
verdadeiro. Na medida em que os apoios se limitam
as pessoas com deficiéncia, pouca intervengao foi
identificada para mudangas nos processos pedagdgicos
(material diddtico, estratégias de ensino docentes)
e comunicacionais, nas formas de interagio entre
os distintos atores institucionais, ou ainda outros
apoios independentes da presenca da deficiéncia.

Nos discursos a que se teve acesso neste estudo,
bem como no Documento Orientador do Programa
INCLUIR, h4 elementos relacionados a uma perspectiva
de normalizacio do estudante, de prioridades ao
custeio de adequagbes arquitetdnicas, mobilidrio
e contrata¢io de profissionais para lingua auxiliar
(LIBRAS). Rodrigues e Faria (2017, p. 64) indicam

que houve, inclusive, um

[...] descompasso entre a crescente exigéncia
da legislagao protética e as exiguas condicoes
de materializagdo desta produgio, bem como
uma descontinuidade das politicas publicas e
insuficiéncia dos recursos disponiveis.

4 Consideragoes Finais

O estudo contribuiu para conhecer o Programa
INCLUIR, considerando-o parte de agoes afirmativas
para subsidiar acesso, permanéncia e participagao de
um segmento ainda pouco expressivo na realidade
universitdria do pafs.

No entanto, a diminuigdo ou supressao de verbas
para o Programa dificultaram sua manutengio e
limitaram a permanéncia dos universitdrios nas
IFES, mesmo que algumas delas tenham mantido
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as atividades dos Nucleos com verba prépria ou
deslocando-os para departamentos de Assisténcia
Estudantil.

O fato de o Programa restringir-se as IFES,
cabendo as demais instituicoes (estaduais, municipais
ou particulares) deliberarem sobre desenvolvimento
de programas préprios, reflete-se nas possibilidades
de permanéncia da maior parte dos universitdrios
com deficiéncia. Nas institui¢oes privadas, estd
matriculado o maior niimero de pessoas com
deficiéncia, provavelmente pela facilidade de acesso
a vestibulares, bolsas de estudo por cota social ou
aquelas oferecidas pelo PROUNI. Espera-se que
essa realidade seja modificada a partir do Decreto
n.° 9.034/2017, que prevé vagas para pessoas com
deficiéncia nas IES publicas.

Por outro lado, a poténcia e as dificuldades do
Programa INCLUIR indicaram a importincia de se
reconhecer como os seus interlocutores tém lidado
com a dinAmica cotidiana da participa¢io dos EcD
para além da acessibilidade arquitetonica.

Mesmo nas IFES que ministravam curso de terapia
ocupacional, nao foi frequente sua participa¢io
nos Nucleos. Percebeu-se que as estratégias para
aproximagio de estudantes e viabilizagio de medidas de
equiparacio utilizadas pelas profissionais entrevistadas
apoiavam-se em sua formacio, consideravam a andlise
ampla das ocupagées da pessoa com deficiéncia, a
capacidade de planejar estratégias de acesso a recursos
e o apoio a familia e aos docentes e funciondrios
nas IFES. Nesse sentido, o terapeuta ocupacional
poderia contribuir para que o Programa pudesse
envolver-se em diferentes aspectos da vida cotidiana
no Ensino Superior.

Porém, hd de se discutir, que se esperava que o
profissional oferecesse apoios que nao tomassem
como base o imperativo da dimensao individual do
acesso e permanéncia, ou seja, uma agao para além
daadaptagio dos estudantes as novas situagoes, mas
que considerasse que os processos de inclusio exigem
mudangcas na dinAmica da vida universitdria, por
vezes gerando resisténcias e conflitos. Mudangas
estas que incluissem revisdo de material diddtico,
estratégias metodoldgicas operadas por professores,
processos comunicacionais e de possibilidades de
participagao dos estudantes em atividades da vida
universitdria para além da sala de aula.

O estudo indicou que a formacio desse profissional
paraatuar em Educacio e Deficiéncia era incipiente
nas IFES, com pequeno nimero de disciplinas, grupos
de pesquisa e préticas profissionais relacionados ao
tema, o que se pode relacionar ao acesso recente de
EcD ao Ensino Superior.

E importante que os curriculos de terapia ocupacional
possibilitem estudos sobre Educagao e Deficiéncia
em diversos segmentos da vida escolar. Esses temas
deveriam ser tratados nos anos iniciais de formagio,
o que levaria estudantes e docentes a refletir sobre
as condicoes de outros jovens na Universidade, e
contribuiria para aumentar as possibilidades de que
terapeutas ocupacionais participassem em equipes
das IES e nos demais segmentos de ensino.

No Programa, nao foram observadas dimensées
da vida universitdria, exteriores a sala de aula, que
traduzissem enfrentamento de dinimicas implicadas
na produgio social da deficiéncia. A prioridade a
questoes de infraestrutura pode obscurecer processos
institucionais mais complexos para lidar com a
diversidade de problemas, expectativas e possibilidades
de participagio de EcD, favorecendo perspectivas mais
normalizadoras para sua participagdo e permanéncia
no Ensino Superior, e desconsiderando, dessa forma,
a diversidade de habilidades e necessidades de

adaptagdo nio contempladas no Programa.

Assim, debates sio essenciais para identificar e
enfrentar as desigualdades e opressoes presentes
também na experiéncia da vida universitdria,
fortalecendo os sujeitos, suas escolhas, seu percurso
profissional e suas formas de estar no mundo.

As reflexdes possibilitadas pelo estudo sinalizam
a necessidade de aprofundar debates sobre os
programas em andamento, considerando também as
contribui¢ées de estudos etnograficos com os jovens
no Ensino Superior para se aproximar daquilo que
lhes d4 sentido a vida universitdria.
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Notas

! O texto ¢ parte do estudo de doutorado intitulado “Trajetéria de vida de jovens e adultos com deficiéncia: Contribuicoes
da Terapia Ocupacional no Ensino Universitdrio” realizado por Lilian de Fatima Zanoni Nogueira, sob orientagio de
Fdtima Corréa Oliver, no Programa de Pés-graduagio em Terapia Ocupacional da UFSCar. O estudo foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade de Sorocaba sob o parecer de nimero 2.073.616.

2 As questoes enviadas aos coordenadores das IFES que ministram graduagdo em Terapia Ocupacional trataram sobre:
Agio Desenvolvida pelo curso no programa de inclusao de alunos com deficiéncia da IFES; Atividades desenvolvidas pelo
curso no programa ou motivos que levaram a néo participagio do curso no mesmo, e uma questio aberta sobre outras
informacdes consideradas pertinentes.

> Em 2010, o Brasil tinha 190.755.799 de habitantes e a populagao de jovens com deficiéncia entre 18 e 34 anos totalizava
7.839.343 pessoas INSTITUTO..., 2010).

* Uma entrevistada atua na Regido Nordeste, uma na Regido Sudeste e outra na Regido Norte do pais.

> O Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), reconhecido pelo Decreto n.° 7.234, de 19 de julho de 2010,
pretende ampliar as condi¢oes de permanéncia dos jovens na educagao superior publica federal (BRASIL, 2010b).
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