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Resumo: Este texto é parte de uma pesquisa que buscou a compreensio das proposi¢des do Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA) e do papel da escola e de seus agentes sociais, naquilo que se define como medidas
socioeducativas aplicaveis aos adolescentes que praticaram ato infracional, tomando-se o caso de uma cidade
do estado de Sao Paulo que tem sido considerada referéncia nesse campo. Investigou-se quantos e quais eram
os adolescentes que estavam em programas de medidas socioeducativas em meio aberto no inicio de 2006, na
referida cidade; detectou-se os equipamentos educacionais que tinham esses adolescentes como seus alunos e, a
partir do estudo de caso de um deles, tentou-se apreender como esses adolescentes reconhecem “suas” escolas.
Trabalhou-se com diferentes abordagens no que tange a coleta de dados, tanto do ambito quantitativo quanto
qualitativo. Ressalta-se, dentre as conclusdes deste estudo, o grande desconhecimento, por parte da diregdo
escolar e dos professores, do cotidiano desses jovens e do proprio ECA. Quanto a cidade, apesar de um sistema
de protecdo apresentado como modelo nacional, questiona-se o alcance de suas agdes naquilo que se refere a
articulagdo da rede de suporte social ao adolescente assistido. Por fim, a escola ¢ uma referéncia fundamental
para os adolescentes em geral e para os de grupos populares em particular, mas estes tém sido discriminados
negativamente pela escola. Se frequentar a escola tem importancia e se torna obrigatdrio para o adolescente que

cumpre medida socioeducativa, ela tem o dever de superar suas dificuldades para melhor acolhé-los e educa-los.
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Teenagers and socio-educational measures at open environments and at school

Abstract: This text is part of a research that aimed to understand the propositions of the Child and Teenager
Statute (“Estatuto da Crianga e do Adolescente” — ECA) and the role of the school and their social agents in the
socio-educational measures applied to teenagers that committed offenses, using as example a city in the State
of Sao Paulo that is considered a model in this field. The amount and identity of the teenagers that participated
of socio-educational measures in the open system in the beginning of 2006 was investigated in the studied city.
The educational facilities where these teenagers were inserted were identified and, through the case study of
one of them, an effort was made to learn how they recognize “their” school. Different approaches were used
for the quantitative and qualitative data collection. Among the conclusions of this study, the unawareness of the
school board and teachers regarding the ECA and these teenagers’ daily living was noteworthy. Although the

protection system in the studied city is considered a national example, the range of its actions in the network
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articulation of the social support to the teenager is questioned. Finally, the school is a fundamental reference

for most of teenagers and, particularly, for the popular groups, but these groups suffer negative discrimination

by the school. If attending school is important and mandatory for teenagers in a socio-educational system, the

school must overcome its difficulties to better receive and educate these teenagers.

Keywords: Adolescence and Youth, Education, Citizenship and Rights, Social Policies.

1 Introdugao

Esta pesquisa problematizou, a partir de uma
perspectiva sdcio-histérica, o papel, o lugar e a
representagdo da escola para adolescentes e jovens de
grupos populares no Brasil, tomando por referéncia
o que dispde o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(BRASIL, 1990), com relagio ao papel da escola e
de seus agentes sociais, naquilo que define como
medidas socioeducativas aplicdveis aos adolescentes
que praticaram ato infracional, numa cidade? do
interior do estado de Sao Paulo, no periodo de
2006 a 2008.

Para os adolescentes autores de ato infracional,
personagens deste estudo, frequentar a escola passa a
ser obrigatdrio e isto estd, muitas vezes, previsto na
medida socioeducativa que lhes foi aplicada. A partir
dessa premissa, busca-se investigar o quanto a escola
estd preparada para receber esses meninos e meninas
e ser um agente efetivo daquilo que prevé o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA). Ainda, como
vem se relacionando com esse grupo, de que forma
é percebida aquela obrigatoriedade e o desempenho
da escola pelos sujeitos sociais em questio, sejam os
adolescentes, sejam aqueles responsdveis por estes
e pelo cumprimento da medida socioeducativa.

Nessa perspectiva, foram utilizados procedimentos
do campo da pesquisa quantitativa e qualitativa, na
tentativa de melhor dimensionar os problemas sobre
os quais este estudo se debrucou. Assim, foi feito
um levantamento sobre quantos e quais eram os
adolescentes que estavam em programas de medidas
socioeducativas em meio aberto no inicio de 2006,
na cidade pesquisada, detectando-se os equipamentos
educacionais em que estavam matriculados e,
langando-se mio do estudo especifico de um desses
equipamentos’, tentou-se apreender como esses
adolescentes se reconhecem e reconhecem a sociedade
em que vivem, especialmente “suas” escolas.

a) Trabalhou-se com: Dados de um questiondrio
aplicado a todos os estudantes de Ensino
Médio da escola em questao (escola de um
bairro periférico da cidade que contava com
o segundo maior nimero de adolescentes
cumprindo medidas socioeducativas na cidade,
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b)

o

bem préximo da primeira e, na qual, membros
da equipe desta pesquisa também atuavam
num projeto de extensao universitdria, tendo,
portanto, a inser¢ao requerida nesse tipo de

abordagem);

Entrevistas que seguiram um roteiro
semiestruturado com a direcao e coordenacao
escolar, bem como com representantes de
érgios publicos e de instituicoes ligadas a
problemdtica do adolescente em conflito com
a lei na cidade?, para conhecer o que pensam
e propoem aqueles que sio responsdveis por
esses jovens e pelos programas voltados a eles
no municipio;

Realizacao de Oficinas de Atividades e
Din&micas com adolescentes e jovens na
escola em estudo. Foram realizados doze
encontros semanais, com trés turmas do
Ensino Médio, independentemente de terem
ou nao adolescentes cumprindo medidas
socioeducativas. As dinimicas propostas
nos encontros consideravam: o contexto da
escola e dos alunos; a vinculagao estabelecida
com as diferentes turmas; o interesse dos
jovens para discutir e participar; o tempo
de cada oficina (duracao de 50 minutos);
e os temas pré-estabelecidos que guiaram
as discussoes. Os debates, as discussoes e
as dramatizacbes tiveram como temdticas
gerais: - quem eram aqueles adolescentes; - o que
pensavam sobre a escola; - o que consideravam
como violéncia; - em quais contextos eles
presenciavam violéncias; - quais tipos de
violéncia encontravam na escola (fisica, verbal,
moral, entre outras classificagdes); - quem
eram os sujeitos envolvidos (vitimadores e
vitimizados); - quais as possiveis causas da
violéncia na escola; e - quais seriam as suas
proposicoes para uma escola melhor. Foi
possivel, também, ouvir esses adolescentes
a respeito do que pensam sobre medidas
socioeducativas, liberdade assistida, prisoes e
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‘FEBEM'’ - Fundagio Estadual do Bem-Estar
do Menor’®. Todas as abordagens foram
realizadas por meio do uso de atividades
dramdticas, pldsticas e lddicas, o que
sensibilizava, favorecia e agugava a discussao
entre os jovens. Ao término das oficinas, foi
realizada uma exposicio de todo o material
confeccionado como sintese do trabalho para
toda a comunidade escolar;

d) Encontros e conversas com os adolescentes
que, entdo, cumpriam medida socioeducativa
e frequentavam a escola foco da pesquisa; tais
encontros tinham como diretriz um roteiro de
temdticas a serem abordadas.

Essas fontes foram analisadas e discutidas a luz
das categorias: cidadania e direitos (BRASIL, 1988;
1990; DULCE, 1997; GOHN, 1994; LOPES;
SILVA; MALFITANO, 2006), adolescéncia e
juventude pobre (ABRAMO; BRANCO, 2005;
ADORNO, 1991; ARPINI, 2003; REVISTA...,
1997; PILOTTI; RIZZINI, 1995), politicas
sociais (CASTEL, 1999; OFFE, 1984) e politicas
publicas para a juventude (FREITAS; PAPA, 2003;
LOPES; SILVA; MALFITANO, 2006; SPOSITO;
CARRANO, 2003).

Do nosso ponto de vista, esse material oferece
premissas para a defini¢ao de estratégias e caminhos
que podem vir a ser utilizados para minorar os
problemas escolares dos adolescentes e jovens de
grupos populares em geral e daqueles em programas
de medidas socioeducativas em meio aberto em
particular, de maneira a ampliar suas perspectivas
cotidianas e de projetos futuros.

2 O Estatuto da Crianga e do
Adolescente e as politicas

definidas

O ECA remete aos municipios a atengio aos
problemas com relagao s suas criancas e aos seus
adolescentes; ainda que existam verbas previstas para
a composi¢ao dessa atengio tanto do nivel federal
quanto do estadual, o controle é municipal. E ele
quem deve assegurar a rede de suporte necessdria
para o desenvolvimento integral da crianga e do
adolescente. O artigo 86 do Estatuto determina que a

[...] politica de atendimento dos direitos da
crianga e do adolescente far-se-4 através de um
conjunto articulado de a¢oes governamentais
e nao governamentais, da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios.”
(BRASIL, 1990).

Séo, entdo, os governos (municipal, estadual e
federal) e a sociedade os responsdveis pela rede de
suporte que atende criangas e adolescentes e que
deve ser composta por:

— Politicas Sociais Bdsicas:

[...] direito a vida, a satde, & alimentacio,
a2 educagio, ao esporte, ao lazer, 2
profissionalizacdo, a cultura, & dignidade, ao
respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e
comunitdria. (ECA, art. 4) (BRASIL, 1990).

— Politicas de Garantia de Direitos: mobilizagio
(Férum de Direitos da Crianga e do
Adolescente), conselhos (Conselho Municipal
dos Direitos da Crianga e do Adolescente,
Conselho Tutelar) e defesa dos direitos (Vara da
Infancia e Juventude, Defensoria Pudblica,
Centros de Defesa da Crianca e do Adolescente).

— Politicas de Assisténcia Social: apoio emergencial
(cesta bdsica, albergues, alimentagio),
programas redistributivos (Renda Minima,
Bolsa Escola, Bolsa Alimenta¢io), geracio
de trabalho e renda e beneficios permanentes
(para aqueles com deficiéncia, por exemplo).

— Doliticas de Protecio Especial: atendimento
protetivo (abrigos, educadores de rua, projetos
e programas especificos) e atendimento
socioeducativo (prestagio de servigo
comunitdrio, liberdade assistida, semiliberdade
e internagio).

A seguir, nos deteremos sobre estas tltimas.

2.1 As politicas de protecao especial

Esta pesquisa esteve focada nas Politicas de
Protegio Especial, especificamente nos atendimentos
socioeducativos. O ECA afirma, em seu artigo
98, que “[...] as medidas de protecio a crianga e
a0 adolescente sdo aplicdveis sempre que os direitos
reconhecidos nesta lei forem ameagados ou violados.”
e, no artigo 100, que

[...] na aplicacdo das medidas levar-se-d0 em
conta as necessidades pedagégicas, preferindo-se
aquelas que visem ao fortalecimento dos vinculos

familiares e comunitdrios. (BRASIL, 1990).

E, portanto, com base na quebra de direitos
basicos e visando ao bem-estar social da crianca
e do adolescente que o juiz, apds a andlise do ato
infracional, decide a medida a ser aplicada. Como
“[...] deve ser considerada a idade do adolescente a
data do fato.” (ECA, art. 105) (BRASIL, 1990),

em casos de terem menos de 12 anos, poderao ser
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encaminhados aos pais, orientados temporariamente,
serem obrigados a frequentar um estabelecimento de
ensino fundamental, serem incluidos em programas
comunitdrios de apoio, serem encaminhados a abrigos
ou colocados em familia substituta. Tais medidas
também sdo aplicadas a criancas e adolescentes que
sofrerem omissdo ou agdo que viole seus direitos.

Em caso de ato infracional ocorrido entre
12 ¢ 18 anos (estes tltimos, incompletos), o adolescente
receberd a medida, que varia de acordo com a gravidade
da infracio, a capacidade ou nao de cumpri-la e as
circunstancias em que foi cometida a infracdo. Segundo
o artigo 112 do ECA (BRASIL, 1990), o adolescente
poderd receber: - adverténcia: verbal, que, em seguida,
serd escrita e deverd ser assinada; - obrigacio de
reparar o dano: restituir o objeto ou compensar
o prejuizo da vitima; - prestagdo de servico a
comunidade® - liberdade assistida’; - insercao
em regime de semiliberdade®; - internagio em
estabelecimento educacional’.

2.2 A educagio segundo o ECA

O Estatuto traz a garantia legal de escola para
todas as criangas e adolescentes, desde o Ensino
Infantil (creche, pré-escola), Ensino Fundamental
e Ensino Médio. Em seu capitulo 1V, artigo 53,
refere-se:

A crianca e o adolescente tém direito a
educagio, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagdo para o trabalho,
assegurando-se-lhes: I - igualdade de
condi¢6es para o acesso e permanéncia na
escola; II - direito de ser respeitado por seus
educadores; I1I - direito de contestar critérios
avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores; IV - direito de organizagao
e participacao em entidades estudantis;
V - acesso & escola publica e gratuita préxima
de sua residéncia. Pardgrafo tnico. E direito
dos pais ou responsdveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definigio
das propostas educacionais. (BRASIL, 1990).

Assim, todos deveriam receber educacio e respeito
em suas escolas. Especificamente, com relagio aos
adolescentes em conflito com a lei em meio aberto,
a frequéncia 2 escola e seu aproveitamento devem
ser supervisionados pelo profissional orientador do
programa de liberdade assistida ou de prestagio de
servicos a comunidade; tal medida teria o objetivo
de auxiliar sua ressocializacgio.

Também se deve investir em sua profissionalizagio
e inser¢cio no mercado de trabalho. Para os

adolescentes cumprindo medida socioeducativa
em regime fechado, o artigo 123 do ECA define
como obrigatério o oferecimento de atividades
pedagdgicas em caso de internagio, e o artigo 124, o
direito de todos os internos de receber escolarizacio
e profissionalizagio.

3 O adolescente em medida
socioeducativa na cidade

A pesquisa ocorreu em uma cidade de médio porte,
com mais de 220.000 habitantes, a qual, segundo
o seu entio Secretdrio da Infancia e Juventude foi:

[...] uma das primeiras a municipalizar o
atendimento da Liberdade Assistida, da
Prestagdo de Servico a Comunidade. Jd em
1993 nds tinhamos uma comissio que discutia
a implantagio da semiliberdade e, de fato, fomos
dos primeiros municipios fora da Capital que
[...] instituin a semiliberdade no municipio e o
fez de um modo inovador, com uma entidade
privada cuidando, uma entidade particular com
uma qualidade diferente do padrio da FEBEM,
depois, [...] inovamos também com a criagio de
um [Servigo Integrado] e, diga-se, no estado de
Sao Paulo foi o primeiro niicleo criado, talvez
um dos primeiros no pats, aplicando, colocando
em prdtica o artigo 88 no inciso quinto do ECA.

Desse modo, a cidade apresentava um servigo
considerado modelo de atendimento a adolescentes
em medidas socioeducativas, implantado através de
um convénio entre a Prefeitura, uma organizagio
catblica e a FEBEM.

O referido Servigo Integrado tinha 4 época uma
capacidade para atender 135 adolescentes e oferecia
as medidas de prestagao de servico & comunidade,
liberdade assistida e semiliberdade.

Conforme o Juiz de Direito da Vara da Infincia
e Juventude, o adolescente que comete um ato
infracional é encaminhado pela policia ao Servigo
Integrado e um técnico da drea da assisténcia social
o entrevista, juntamente com seus responsdveis. Tal
entrevista auxilia o juiz na decisao da medida mais
adequada ao caso. Sao oferecidas a¢oes voltadas
a saude, a educagao e ao lazer para o jovem e
para a sua familia e o Servico Integrado faz o seu
acompanhamento com relagao ao cumprimento
da medida. Um beneficio desse modelo ¢ a maior
rapidez com que os casos sdo julgados ¢ a medida
¢ aplicada, o que se dd devido a integracao dos
érgaos envolvidos (Seguranga Publica, Ministério
Publico, Vara da Infincia e Juventude, Assisténcia
Social, Satde, Educagio, FEBEM e a Ordem dos
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Advogados do Brasil), ainda, conforme relato do
Juiz de Direito da Vara da Infincia e Juventude.

Tal projeto é considerado modelo nacional pelo
fato de, segundo seus coordenadores, oferecer o
suporte psicoldgico e social que o jovem necessita,
resultando em indices de reincidéncia avaliados
como sendo baixos.

Sendo assim, mesmo que julguem que possam
ser feitas modificacoes importantes na estrutura do
projeto, autoridades da cidade e os seus coordenadores
relatam que os seus objetivos tém sido atingidos.

3.1 Adolescentes em medidas
socioeducativas em meio aberto e
suas escolas: quem sao?

Entre agosto e outubro de 2006, foi realizada a
coleta do nimero de adolescentes cumprindo medida
socioeducativa em meio aberto na cidade e verificada
a sua situagio escolar no que se referia a estar ou
nio frequentando a escola, bem como qual era essa
escola. De um total de 175 adolescentes, 87 (49,7%)
estudavam em diferentes escolas; 81 (46,3%) nio
estavam matriculados, mas aguardavam vagas para
2007; e, com relagio a 7 deles (4%), este dado era
desconhecido por motivos como transferéncia de
escola e paradeiro ignorado.

Com relacido as escolas desses adolescentes, foi
possivel obter a informacio a respeito daquelas
frequentadas por 72 deles. Eram 23 estabelecimentos
diferentes, 16 publicas e 5 privadas. Dentre as
publicas, que abarcavam 90,3% dos adolescentes,
duas se destacaram com mais de 40% dos casos
divididos entre elas. Uma delas foi escolhida para
o desenvolvimento deste estudo, por ser uma escola
em que j4 existia uma aproximagido da equipe do
projeto com o corpo docente e administrativo, além
do trabalho com os adolescentes ¢ jovens, feito desde
o primeiro semestre de 2006".

3.2 A escola

A escola estudada localiza-se na periferia da cidade,
em uma regido considerada violenta por ser préxima
a um conjunto de bairros tidos como perigosos.
Trata-se, portanto, de uma regido estigmatizada
pela populagio do restante da cidade, inclusive pelos
professores que nela atuam. Entre 2006 e 2008,
ofereceu Ensino Fundamental, Ensino Fundamental
em perfodo integral (para o Ciclo II, das 7:00 as 16:20)
e noturno, além de Ensino Médio nos periodos
matutino e noturno, assim como Educacao de Jovens

e Adultos (noturno). Atualmente, a parcela de ensino
em perfodo integral foi desativada.

No primeiro semestre de 2006, foram realizadas
Oficinas de Atividades e DinAmicas nas quais se
trabalhou, com alunos do Ensino Médio, a temdtica
da violéncia em geral e da violéncia na escola em
particular, sem que se lidasse, especificamente, com
o assunto de medidas socioeducativas, embora este
tenha sido abordado pelos alunos.

Como ponto de partida, foi aplicado um
instrumento estruturado para as cinco turmas do
Ensino Médio do periodo da manhi da escola em
questdo, perfazendo o total de 91 questiondrios
respondidos. Dessas turmas, duas eram de primeiro
ano, duas de segundo ano e uma de terceiro ano. A
partir do envolvimento com essa atividade em cada
turma, foram escolhidas trés para a realizacdo das
oficinas, sendo elas o primeiro ano “A”, segundo ano
“B” e terceiro ano “A”, num total de 62 alunos. Com
base nas respostas as questoes sobre violéncia, foi
tragado um plano para a realizacio das Oficinas
na escola. Foram realizados 12 encontros para a
discussio dos temas: Violéncia e Escola.

Essa estratégia foi apresentada, discutida e
aprovada pela direcao da escola, como também
pelos professores nas reunides referentes aos HTPCs

(Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo).

Com os dados coletados nessas Oficinas, foi
possivel perceber 0 modo como os jovens em conflito
com a lei sdo vistos por outros jovens, mas nio
houve, intencionalmente, aproximacio especial
com nenhum adolescente em conflito com a lei.
Trabalhou-se aqui com didrio de campo ¢ o relato
minucioso das atividades e de seus resultados.

Concomitantemente as Oficinas, foram realizadas
algumas entrevistas para a discussio da situagio de
violéncia do bairro e da escola, sendo elas com os
professores de Histdria e Portugués', com o aluno
presidente do grémio estudantil'?, com a inspetora
de alunos e com a coordenadora de ensino®.

3.3 Alguns dados do questionario

Com relacio aos 91 alunos que responderam ao
questiondrio', aplicado no primeiro semestre de
2000, temos:

3.3.1 Perfil socioeconémico

Em relagdo aos bairros onde residem, a grande
maioria dos alunos provém de bairros préximos a
escola; apenas 12% vém de bairros mais distantes.
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Todos os bairros sdo da periferia da cidade e
considerados de grupos econdmicos desfavorecidos.

Outro indicador que tomamos para tragar o perfil
socioecondmico estd relacionado ao niimero de
cdmodos e de pessoas nas casas onde residem. A maior
parte reside em casas de quatro e de cinco comodos,
com mais quatro ou cinco pessoas; mora pelo menos
com a mae (83 dos 91 questiondrios respondidos) ¢ o
nimero de adolescentes que residem com ambos os
pais ¢ minimamente menor; o niimero de familias
monoparentais chefiadas pela mae representa 8%
do total de questiondrios respondidos.

Setenta e dois por cento dos jovens sio de familias
com renda entre um e quatro saldrios minimos e mais
de 50% dessas tém entre um e dois saldrios minimos.

3.3.2 A escola

A média das notas dadas pelos alunos a escola foi
de 6,8. A Figura 1 traz a representagio grifica do
que os adolescentes pensam sobre a escola.

Como se pode observar, a maior parte considera a
escola entre boa e regular e, durante a realizagio das
Oficinas de Atividades e Dindmicas, percebeu-se que
as reclamagées superam os elogios, confirmando tal
dado. Reclamam, principalmente, da alimenta¢io
ruim e insuficiente, de banheiros e pdtio sujos, da
falta de respeito por parte de professores, diregio,
coordenacio, funciondrios e outros alunos e da
desorganizac¢io administrativa.

Em relagio 4 violéncia na escola, a grande maioria
considera a escola pouco violenta (Figura 2).

Entretanto, pudemos constatar que a violéncia
considerada ¢ a fisica; a verbal, por exemplo, nio
¢ percebida como violéncia. Este tipo de agressio
apareceu enquanto uma queixa de desrespeito de
aluno para aluno, professor-aluno e direcio-aluno,
nas discussoes durante as Oficinas de Atividades e
Dinamicas, e, também, enquanto queixa por parte
dos professores e diretores com relagio a essas mesmas
agressoes verbais, mas somente em raras situagoes
foram consideradas formas de violéncia.

3.4 Alguns dados das Oficinas de
Atividades

Foram realizadas 12 oficinas com cada uma das
trés turmas do Ensino Médio (1° ano “A”, 2° ano
“B” e 3° ano “A”, perfazendo um total de 62 alunos
participantes) sempre tratando do tema da violéncia,
em suas mais variadas formas. Buscou-se incentivar
os jovens a pensarem sobre o modo como participam
e se relacionam com fen6menos relacionados a

O que acham da escola

[ Excelente
[ Boa

7] Regular

2% 4% 2%

Il Péssima

] Em branco

Figura 1. O que os alunos pensam sobre a escola?

Vocé considera sua escola violenta?
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30% 245,
20%
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0% —

68%

O Nao O Sim, um pouco

B Sim, é violenta M Sim, é muito violenta

Figura 2. Os alunos consideram a escola violenta?

violéncia, ouvindo-se suas histérias e opiniées. Uma
das conclusoes que pode ser constatada logo é que,
apesar de a regido onde esses adolescentes vivem
ser considerada uma das mais violentas da cidade,
muitas vezes, trata-se de um dado exagerado, segundo
os jovens que participaram do projeto. Relataram
situagdes de preconceito por parte da populagio
de outros locais da cidade, assim como da policia,
nao s6 pelo bairro onde vivem, mas, também, pelo

modo como se vestem.

Frequentemente, a violéncia aparecia ligada ao
consumo ¢ ao comércio de drogas ilicitas e raros
eram os jovens que nio conheciam alguém que
estivesse cumprindo algum tipo de pena; em vdrios
casos tratava-se de outros jovens, irmaos ou primos,
na maioria das vezes. Desse modo, falavam com
conhecimento de causa sobre o sistema judicidrio que
enfrentam com suas familias, tanto o voltado para a
populagio adulta quanto para os adolescentes. Em
algumas situagoes, buscaram justificar atos violentos
e/ou infracionais com as situacoes de vulnerabilidade
em que muitos vivem, presenciam ou sabem que o
autor de determinado crime vive ou viveu (como

fome, habitagio precdria e falta de recursos minimos).
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Especificamente, com relacao a FEBEM, os
adolescentes nao a viam como um local adequado
para quem comete um crime (ato infracional), por ser
considerado desumano e por nio oferecer realmente
uma forma efetiva de reabilitagiao. Entretanto,
o Servico Integrado da cidade também nio foi
considerado uma solucio, pois, (... os meninos vio
pro Servigo e nada também acontece, s6 passam a mdio

42

na cabega deles, ninguém sai bom de ld”.

Na manifestagio desses jovens, percebe-se o
quanto nio acreditam que a violéncia tem solucio
ou que alguém que comete um ato infracional
pode ndo cometé-lo novamente. Todos tém alguma
histéria de violéncia ou conhecem algum autor de
ato infracional, quando nio sio eles préprios vitimas
e/ou autores. Neste ponto, emerge uma significativa
repulsa pela policia, como uma entidade que, no lugar
de protegé-los, estd presente, inclusive no interior
da escola, para agredi-los, fisica ¢ moralmente,
e manté-los calados. Segundo relatos, a policia
conheceria cada passo daqueles que ela considera
um perigo a sociedade. Vdrias situagdes de abuso de
poder e violéncia fisica foram relatadas e a opinido
de que a policia de nada serve é a de grande parte
dos adolescentes.

Durante o segundo semestre de 2006, foram
realizadas Oficinas de Atividades e DinAmicas com
o Ensino Fundamental, especificamente, com cinco
turmas de quintas séries e uma de sexta série. Foram
discutidos os temas violéncia, drogas, sexualidade
e protagonismo juvenil. Durante essas atividades,
pudemos entrar em contato com a faixa etdria mais
presente no Programa de Medidas Socioeducativas,
no que tange a essa escola.

Apesar da diferenca etdria, as constatagdes nio
diferem muito daquelas observadas durante o
primeiro semestre. A repulsa 4 policia e a opinido
de que o Servigo Integrado da cidade e a FEBEM
nio ajudam na reinser¢do social de adolescentes
em conflito com a lei apareceram igualmente.
As diferengas surgiram quando falamos sobre
a escola: os mais jovens apontavam os mesmos
problemas (falta de respeito de professores e direcio,
merenda ruim, sujeira nos pdtios e banheiros), mas
mostravam-se mais otimistas com relago a possiveis
melhoras e acreditavam poder ajudar a modificar a
situagdo, ainda que nio soubessem como. Também
reclamavam de punigées injustas e de exagero por
parte, principalmente, da coordenagio da escola; nao
obstante, acreditavam que esta seria a inica forma
possivel para se manter uma certa ordem no local.

Durante todo o periodo deste estudo, nas
atividades de pesquisa e extensdo que 4 realizamos,
especialmente nas Oficinas, nio foram verificados

atos de violéncia por parte dos adolescentes que
justificassem a “fama” atribuida 2 instituicio
(tal como a regido onde se insere, a Escola é tida, no
senso comum da cidade, como violenta e perigosa, a
ser evitada). O fato de residirem nessa regido marca
suas vidas e coloca suas atitudes em um contexto de
dificuldades, de faltas de alternativas, de destino,
total ou parcialmente, tragado.

Na visio da maioria dos trabalhadores da escola,
o caminho que parece natural a esses jovens é o do
‘desvio’ e/ou do ‘crime’ devido a baixa escolarizacio
e ao nivel socioecondmico dos bairros préximos.

A dire¢ao da escola mudou trés vezes no periodo
da pesquisa, ficando, por um curto espago de tempo,
de nio mais de um més, vago o cargo de direcio e,
segundo relatos de alunos e professores, a mudanga
era frequente. Ainda, conforme tais relatos, isso
enfraquece a autoridade da escola, o que justificaria
a coordenagio a responsabilizar-se pelo que deveria
ser tarefa da direcao.

A entao coordenadora ocupava o cargo desde
2000 e era vista como a pessoa a quem os alunos
respeitavam na escola. No nosso contato com ela, no
cotidiano da escola e na entrevista, referia acreditar
que deveria assumir o papel de mae dos alunos e
que estes a viam como tal.

Para os alunos, a escola, na pessoa da coordenadora,
criava regras desnecessdrias ou sem razoes claras;
concomitantemente, entretanto, acreditavam que
fossem necessdrias para o bom andamento do local.
Muitos relataram nao gostar da coordenadora, mas,
por outro lado, afirmavam que sem ela a escola nio
se sustentaria.

A direcdo e a coordenagio da escola mostraram-se
abertas ao nosso trabalho no primeiro semestre,
mas no momento de sua avaliagdo, sugeriram o
direcionamento das Oficinas para as quintas séries,
consideradas mais ‘violentas’; com base nisto, parte
de nossas atividades na escola, no segundo semestre
de 2006 (conforme j4 descrito), foi direcionada para
pré-adolescentes e adolescentes dessa faixa etdria, sem
que, no entanto, houvesse modificagées nas atitudes
dos professores com relagio 2 discussio do fenémeno
da violéncia na escola; em meados do segundo
periodo letivo, quando voltamos a discutir com eles
a questdo, transferiram para as sextas e sétimas séries
a responsabilidade pela falta de disciplina na escola.
Percebemos que um dos fatores que levavam os alunos
a agirem indisciplinadamente era o desinteresse
pelas aulas e o cansago devido ao longo periodo
em que ficavam na escola, enquanto professores,
direcao e coordenacio atribufam 2 idade, a situacio
socioecondmica e a uma provdvel situagao familiar
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(denominada como “desestruturada’”) as razoes por
atitudes que infringem regras da institui¢io.

3.5 Adolescentes em medidas
socioeducativas em meio aberto: o
que nos dizem alguns deles

Em setembro de 2006, nos foi passada a
informagdo de que 13 adolescentes da escola em
questdo cumpriam medidas socioeducativas em
meio aberto. Todavia, apesar de nossos esforcos,
apenas em meados de janeiro de 2007 conseguimos
que a Coordena¢ao do Programa de Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto nos informasse o
nome e o endereco (trés deles errados) de somente sete
adolescentes. Durante os meses de janeiro e fevereiro,
esses meninos e meninas foram procurados por nds
e realizamos encontros e entrevistas com quatro
deles. Outras duas adolescentes com as quais nos
encontramos, e que foram ouvidas, nio constavam
da lista inicial que nos foi entregue pelos responsdveis
pelo Programa de Medidas Socioeducativas em
Meio Aberto (nds sabfamos de sua situagio pelo
contato mantido com elas na escola). Uma delas era
uma menina que foi transferida para outra escola.
Essa garota, no entanto, nio frequentava as aulas,
argumentando que sé aceitava estudar naquela
escola e, por isso, passava as manhis no entorno
da instituicio.

Temos, entdo, o depoimento dos seguintes
adolescentes: M.A.M.P., 15 anos, 52 série do periodo
noturno; M.J.S.S., 14 anos, 62, série, nio estudando
naquele momento; J.L.B., 13 anos, 72. série integral;
B.G.P, 14 anos, 82. série integral; M.S.S., 15 anos,
82. série integral; D.A.S.B., 17 anos, 72. série do
periodo noturno. Tais dados nos permitem constatar
que trés dos entrevistados estio em séries que nao
correspondem & idade.

A seguir, apresentamos um perfil do que pensam
esses meninos e meninas acerca de diferentes temas
sobre os quais conversamos em diversos encontros
durante o verio de 2007.

3.6 Trabalho

Cinco entrevistados relataram nunca terem
trabalhado, apenas D., que fora despedido
recentemente. Ele era, também, o Gnico que
demonstrava alguma vontade de voltar a trabalhar,
pois achava que “é bom ganhar um dinheirinho, nao
deu mais, mas eu gostava.” Entretanto, nenhum dos
entrevistados planejava ter algum trabalho, ainda que

J. e B. desejassem fazer algo importante ou bom no
futuro, sem especificar o qué.

3.7 Escola

Apesar das criticas ouvidas durante as Oficinas,
os entrevistados relataram que a escola é boa e que
estd cumprindo seu papel para que tenham um
bom futuro. Apenas M.A. considerou que a escola
era ruim e ndo estava ajudando na realizagdo de
seus planos; ao ser questionado sobre o porqué
disso, afirmou que “falta um monte de coisas”, sem
conseguir apontar algo mais especifico. Para B. a
escola “ainda néo ajudou (em seu futuro), mas vamos
ver mais pra frente’.

Trés entrevistados mostraram-se mais convictos
no trabalho da escola e em sua importincia para o
futuro deles. Percebe-se em suas falas a reproducio
de frases comuns no dia a dia de todos nés, como
que “sem a escola nds néo é nada, né?” (B.) e “sem ler
e escrever a gente ndo é ninguém, né? Ndo consegue
nada” (D.), o que contradiz com a atitude de nao
assistirem as aulas, com algumas ‘falas’ em outros
momentos e até com o fato de pararem de estudar,
demonstrando que nio estio satisfeitos com o
ensino e que nio sentem realmente que fard falta
para o futuro. Tal postura confirma o fato de que
atualmente existe um discurso sobre educagio que
¢ considerado pela sociedade em geral importante
de ser reproduzido, o que ¢ feito repetidamente sem
reflexdo, especialmente em casos como o que estamos
analisando. Ou seja, quando se pergunta a alguém
sua opinido sobre a educagio, a pessoa indagada ji
sabe o que deve responder: sio as frases feitas, clichés.

Outra manifestagio comumente encontrada
entre os jovens diz respeito ao valor instrumental ou
simplesmente mais pratico da educacio, seja para o
trabalho seja para obter éxito em graus subsequentes
da trajetéria escolar. Dificilmente recebemos uma
resposta sobre o valor da educacio como formagio
humana, como meio de humanizar cada vez mais a
pessoa, ou seja, o seu valor intrinseco nio faz parte
do rol de estereStipos normalmente verbalizados em
situacoes como essas. Nessa perspectiva, € ilustrativo
o depoimento a seguir de J., que se mostrou mais
otimista, inclusive justificando o porqué disso:

[...] as aulas também, a gente tem curso de espanhol
agora, tem aqui na escola, e vai mudar muito
pra mim, porque eu tendo uma aula de espanhol,
no meu futuro eu vou saber, pra eu passar no
vestibular en vou saber o espanhol, eu nio vou
precisar pagar todo més duzentos, trezentos, e
assim, 4s vezes eu posso até arrumar um servigo
e ﬁzzer a/guma coisa dessas matérias, que eu ndo
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prestei atengio hoje possa cair amanhd, porque
uma coisa simples, um niimero de matemdtica,
uma palavra pode cair na prova que eu vou
arrumar numa ﬁrma, coisa assim, pode cair isso

(J.L.B., Aluno da Escola).

Quanto 2a dire¢do e a coordenagio, nao foram
consideradas ruins, apenas M. J. apontou que “as
professoras é boa, a diretora ndo, a diretora é chata
(risos), a diretora é folgada”, porém considera a
coordenadora “da hora”, diferente de M. S., que diz
“s6 a coordenadora e a diretora que é chata”. Isto
difere das opinides ouvidas durante as Oficinas,
quando a grande maioria dos alunos relatava que
coordenagio e especialmente a diregdo eram ruins,
ainda que julgassem o fato de serem rigidas como
algo bom.

J. foi o unico que relatou algum tipo de
discriminaco na instituicdo, porém nio voltado a
ele e sim a outro aluno negro. Parece que o conceito
de discriminagdo pode estar restrito a racismo e
brincadeiras com colegas, visto que M.J. referiu que
“a diretora sempre acha que é eu e os alunos nio, quando
eu estudava aqui sempre era eu que fazia bagunca e
os alunos ndo”. Pelo longo tempo de trabalho no
local, sabemos que tal fato sucede igualmente com
outros alunos, considerados mais indisciplinados, os
“problemas da escola”, e, por isso, so frequentemente
culpabilizados por atitudes de outros e/ou coletivas
ou recebem punicoes exageradas se comparadas com
a aplicada a alunos “nio problemas”.

Nenhum dos entrevistados admitiu nao gostar de
ir a escola. M. J. estava sem estudar hd mais de sete
meses, quando foi transferida, devido 4 indisciplina,
para outra escola. No entanto, afirmava que s6
frequentaria as aulas naquela Escola (a deste estudo
e onde nés a conhecemos) e que naquele momento
estava disposta a assistir as aulas (uma das grandes
reclamacées com relagdo a ela era pelo fato de ficar
o tempo todo pelo pétio). Essa garota esteve longe
dos estudos em outras ocasides, sempre por opgio, e
referiu que antes era por “preguica, eu tinha preguica,
agora eu ndo tenho mais, mas agora néo tem jeito’.
A aluna passava o periodo da manha e parte do da
tarde nos arredores da escola, chegando a entrar
no prédio quando o portao estava aberto, situagdes
em que era expulsa e ameagada com a chamada da
Ronda Escolar.

A escola, por sua vez, nio foi considerada apta, por
parte de outros entrevistados, para lidar com jovens
em conflito com a lei. A presidente do Conselho
Tutelar da cidade, afirmou que:

Ainda tem, eu acho que tem, muita discriminagdo,
tem sim. E olha que tem vdrias alternativas,

em 2004 e 2005 se fazia uma integracio com
os meninos das socioeducativas na escola. Tanto
é que tem duas salas desse tipo [em uma escola
privada da cidade], quinta e sexta série especiais.
E olha, e por mais que vocé fale, que vocé v ld,
que a gente faga palestras, nds também fazemos
palestras nas escolas, em entidades, e que vocé
tente mudar essa mentalidade, é dificil, porque
eles falam que a estrutura montada é realmente
montada pra criangas que nio trazem problemas
(Representante do Conselho Tutelar da cidade).

Podemos concluir que, ainda que a institui¢ao
julgue estar preparada para atender a toda a demanda,
seja ela qual for, o excerto da entrevista supracitada
reflete melhor a realidade observada.

3.8 O Estatuto da Crianga e do
Adolescente

Com relagio ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente, temos, segundo a coordenadora, em
entrevista concedida, um quadro em que:

[...] a escola trabalhou muito em cima do ECA
com as criangas logo que saiu e tem alguns
professores que ainda leem pra eles, discutem
com eles. [...] A nossa escola, por ser de periferia,
a primeira coisa que nds fizemos foi fazer entre
nossos professores um estudo do ECA, depois nds
comegamos a conversar com as criangas e ler
algumas partes, os deveres, os direitos, porque eles
acham que eles tém sé direitos, eles nio sabem
dos deveres, e nds aqui jd mostramos pra eles que
eles tém direitos, mas tém um monte de deveres,
e eu acho que rodas as escolas deveriam fazer o
mesmo. Eu ndo sei se estdo todas preparadas nio

(Coordenadora da Escola).

Por outro lado, somente dois adolescentes
referiram j4 ter ouvido falar sobre tal conjunto de
leis, sem, contudo, conseguirem dizer do que se
tratava. D. relatou ter ouvido sobre o ECA durante o
cumprimento das medidas, embora nio apresentasse
uma opinido mais concreta sobre o tema.

E preocupante ouvir do préprio Secretdrio da
Infincia e Juventude da cidade colocagoes como
as que reproduzimos abaixo:

Os nossos professores estdo muito despreparados, a
nossa escola é uma escola excludente, ela, ao invés
de abragar o aluno ela joga o aluno pra fora, td
criando ai uma geragio de analfabetos, entio eu
acho que assim, hoje é o descumprimento mais
aviltante que existe ao Estatuto da Crianga e do
Adolescente infelizmente é a Educagio, falando
isso pelo menos no nivel do estado de Sio Paulo,
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mas eu acho que também de uma forma mais
geral. Acho que ai [escola] o Estatuto ainda
precisa realmente ser valorizado e ser aplicado
(Secretdrio Municipal da Infincia e Juventude).

Assim, percebe-se o quanto o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA) nio estd sendo trabalhado,
nio ¢ conhecido nem pelos alunos nem pelos
professores, sendo que muitos pais e/ou responsdveis
julgam, ainda, que tais leis atrapalham na boa
educagio dos filhos (conforme relato de alguns
jovens e da dire¢io da escola). O ECA longe de
ser visto como um aliado, passa a ser considerado
um empecilho a criagdo e & educacio dos filhos. O
representante do Conselho Municipal dos Direitos
da Crianca e do Adolescente traduz essa realidade
ao afirmar que:

[...] os professores ndo conbhecem o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, atuam com muito
preconceito contra o Estatuto e deixam com isso
de ter no Estatuto uma grande ferramenta que
poderia ajudar tanto a reivindicar do poder
piblico aquilo que é de direito do aluno, como
deixam de usar também esta ferramenta pra cobrar
do aluno aquilo que sio seus deveres em relagdo
a educagio, a escola. Entdo, eu acho que a escola
estd muito distante, infelizmente, do Estaturo
da Crianga e do Adolescente (Representante do
Conselho Municipal de Direitos da Crianga e
do Adolescente da cidade).

Percebe-se também uma das consequéncias
dessa resisténcia ao ECA: desconhecendo as
leis, deveres e direitos dos jovens em situagdo
de conflito com a lei, as atitudes voltadas a eles
sdo, em grande parte das vezes, de impaciéncia
e intolerdncia. Sio os jovens mais ameacados de
transferéncia, ainda que cheguem a ser vistos
com ‘pena’ e/ou preocupagio pelos professores.
O fato desses adolescentes desconhecerem seus
direitos leva as j4 citadas punicoes exageradas e
incongruentes. Concomitantemente, as proprias
autoridades escolares nao sabem como agir com
eles e com todos os outros alunos, pois temem o
Estatuto sem conhecé-lo e acham que qualquer
atitude pode se voltar contra elas. Os resultados
sao um ECA desconhecido pela maioria e mal
interpretado por quem sabe da sua existéncia, mas
sem té-lo compreendido efetivamente.

3.9 As medidas socioeducativas

Dentre os adolescentes entrevistados, apenas M. J.
e M. S. ndo cumpriram uma medida socioeducativa;
jd os que a cumpriram, acreditavam que o Programa

de Medidas Socioeducativas (PMSE) poderia ajudd-los

de alguma forma e afirmaram que gostaram de
frequentd-lo.

Além disso, duas adolescentes nio terminaram de
cumprir suas medidas socioeducativas, segundo elas,
por preguica de ir até o local dos atendimentos, no
centro da cidade, distante do bairro onde residem.
Desse modo, por nao terem cumprido a medida,
a época da entrevista foram chamadas para nova
audiéncia pela Vara da Infancia e Juventude.

Quanto ao atendimento individual, foi citado
como um dos fatores mais importantes e relevantes
do PMSE. A alimentagio que recebiam frequentando
o local também era importante para eles, assim como
as oficinas 4 realizadas. Todavia, nio conseguiram
explicar bem o que faziam ou por que estavam no

PMSE.

E surpreendente que, apesar dos problemas
encontrados, das falhas e insuficiéncias institucionais,
os jovens nio tenham opinido formada sobre o
sistema. Nao esbocam uma visio critica nem mesmo
sendo os sujeitos das agdes incompletas ou mesmo
das omissées do poder publico. De fato, nossa
pesquisa mostra que nio foram apontadas criticas
e as opiniées sobre o PMSE nio variam muito por
parte dos adolescentes. Uma jovem relata que “bom,
melhorou um pouco”, ou seja, que frequentando o
programa ela melhorou e modificou atitudes suas.
Um menino mostrou-se entusiasmado com o PMSE
e atribui a0 seu cumprimento, além de a escola e as
Oficinas de Atividades e Dinimicas deste estudo,
suas mudangas de comportamento.

Ab! eu achei super legal, tinha de tudo, tinha
peca de teatro, a gente conversava, ele falava, eu
Jalava a minha vida pessoal, o que eu queria,
0 que eu ndo queria, 0 que eu ndio gostava, e
tinha tudo, tinha aula de pintura, tinha tudo,
tinha lanche ld se a gente ficasse com fome, tudo
isso. [...], porque se ndo fosse vocés, a escola, o
L. A. [Liberdade Assistida] eu acho que eu néo
seria a mesma pessoa que eu 16 sendo hoje, agora
(J. L. B., Aluno da Escola).

4 Conclusao

Com o trabalho nessa escola, pudemos notar
0 quanto seus professores e direcao desconhecem
a populagao com a qual trabalham. Todos os
problemas que surgem com rela¢io aos alunos sio
logo atribuidos 4 regido onde a escola estd inserida,
o que parece justificd-los. Poucos profissionais
relacionam as dificuldades cotidianas de seus alunos
a outros fatores, como a administracio do local e
os préprios professores, por exemplo. Cria-se um
circuito autorreferente que vincula bairro/pobreza/
violéncia ao aluno que estd naquela escola, pobre/

Cad. Ter. Ocup. UFSCar, Sao Carlos, v. 20, n. 2, p. 217-228, 2012



Lopes, R. E; Sfair, S. C.; Bittar, M. 227

violento/indisciplinado - fadado ao insucesso ou a
exclusao social.

Alguns agentes escolares, segundo nossa pesquisa
demonstrou, partilhavam da opinido de que jovens
que passam (ou passaram) por programas de medidas
socioeducativas nio devem ser alvo de outras a¢oes
socioeducativas, tais como as Oficinas de Atividades
e Dinimicas que realizdvamos, de modo a nio
incentivar a indisciplina e também como uma forma
de punicao a eles.

A direcio e a coordenacio pedagdgica da escola
relataram a auséncia de profissionais do Programa
de Medidas Socioeducativas (PMSE) no trabalho de
acompanhamento dos adolescentes. Dessa maneira,
o artigo 119, inciso II, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que garante ser responsabilidade do
orientador do adolescente no PMSE “[...] supervisionar
a frequéncia e 0 aproveitamento escolar do adolescente,
promovendo, inclusive, sua matricula.” (BRASIL,
1990), nao estd sendo cumprido.

Além disso, temos um quadro em que o ECA estd
longe de ser cumprido dentro da escola, visto que ¢
desconhecido. Muitas vezes, aqueles que deveriam
conhecé-lo e aplicd-lo agem com preconceito,
afastando-se ainda mais de tal instrumento.

Quanto a cidade de nosso estudo, seu programa
de medidas socioeducativas é considerado modelo
nacional. Sabemos das enormes dificuldades
nacionais e, inclusive, no estado de Sao Paulo, cujo
maior “interlocutor” nesse campo até pouco tempo
continuava sendo a FEBEM, atual Fundagao CASA.
Assim, um modelo depende das referéncias que estao
postas. E preciso investigar melhor o alcance do que
vem fazendo aquele programa, dimensionado nao
pelo que o Brasil ndo faz por seus adolescentes em
conflito com a lei, mas sim pelo que os meninos
e meninas que o frequentam pensam sobre o que
estdo vivenciando e aprendendo como sujeitos de
suas vidas e cidaddos que séo.

Nesse sentido, a escola é uma referéncia
fundamental para os adolescentes em geral, e para
os de grupos populares em particular. Infelizmente,
nela tém sido discriminados, mal vistos e, inimeras
vezes, expulsos, na maioria delas de forma velada por
meio dos mecanismos da transferéncia compulsdria.
Se frequentar a escola tem importincia fundamental
e se torna obrigatdria para o adolescente que cumpre
medida socioeducativa, ¢ ela que tem o dever de superar
suas dificuldades para melhor acolhé-los e educd-los.

Através da atuagio direta com os jovens, percebe-se
que estdo insatisfeitos com a escola e, frequentemente,
nio constroem planos futuros, o que é extremamente
preocupante. Nio tém sonhos, projetos, perspectivas,

e agem sem pensar nas possiveis consequéncias.
Quedam-se em um vazio pessoal e social.
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Notas

! Este artigo ¢ um dos desdobramentos do relatério da pesquisa “Adolescentes em Programas de Medidas Socioeducativas
em Meio Aberto e a Escola”, desenvolvida com o apoio da Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo -
FAPESP, integrando o projeto temdtico “Escola, Adolescéncia e Juventude em Grupos Populares: Cidadania, Direitos e
Politicas Publicas”, coordenado pela Profa. Dra. Roseli Esquerdo Lopes, com financiamento do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPq e do Ministério da Educagio - MEC. Todos os procedimentos deste
conjunto de pesquisas estiveram submetidos aos preceitos éticos necessdrios a sua realizagao.

N

Tomada como caso tipico para uma gama importante de municipios médios no Brasil.

[

Trata-se de uma escola que integra a rede publica da cidade e que ¢ descrita adiante neste texto.

S

Foram entrevistados: Juiz de Direito da Vara da Infancia e Juventude; Representante do Conselho Municipal de Direitos
da Crianca e do Adolescente; Representante do Conselho Tutelar; Secretdrio Municipal da Infincia e Juventude - Gestao
2005/2008; Diregao, Coordenacio e Professores da Escola Estadual onde a pesquisa foi realizada e Coordenagao do
Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto.

>

Transformada, em 2007, na Fundagio CASA - Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente.

o

Por até seis meses, o adolescente realizard tarefas gratuitas dteis & comunidade, segundo suas aptidées, por no méximo oito
horas semanais, sempre aos finais de semana e feriados, de modo que nao atrapalhe a frequéncia & escola ou ao trabalho.

~

Serd fixada por no minimo seis meses, podendo ser prorrogada, revogada ou substituida por outra medida. O orientador
deve buscar reinserir o adolescente na sociedade, mesmo que através de programas oficiais/comunitdrios de auxilio e
assisténcia social, supervisionar a frequéncia do jovem na escola e incentivar sua inser¢iao no mercado de trabalho.

o

Determinado desde o inicio ou como transi¢io para meio aberto. Possibilita que o adolescente realize atividades externas,
sendo obrigatdria a escolarizagao e a profissionalizagao; nao hd prazo determinado.

)

Permite a realizagao de atividades externas, a medida deve ser reavaliada a cada seis meses e aplicada para no maximo trés
anos, apds o que passard para semiliberdade ou liberdade assistida e a liberacio serd compulséria aos 21 anos de idade. A
internagio deve ser em entidade exclusiva para adolescentes, na qual deverd realizar atividades pedagdgicas; serd aplicada
apenas quando nao houver outra medida adequada.

"Esse trabalho decorre de atividades de extensao universitdria que permanecem em curso até o presente momento (2011).
! Professores que estiveram mais préximos das atividades desenvolvidas.

12Pela representagao dos alunos em geral.

Pela equipe gestora da escola e por acompanharem as atividades nas Oficinas

" Esse instrumento fez parte da pesquisa “Adolescentes e Jovens em Escolas Ptblicas de Ensino Médio na Cidade: Perfil
Socioecondmico e Estudo Exploratério de sua Avaliagao acerca da Violéncia na Escola” (LOPES et al., 2009).
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